Introduction & I'étude du livre « 7 Mighty Moves » (Kemeny, 2023)
Geste 1: Enseigner la conscience phonémique avec intention

Webinaire:

Geste 2 : Enseignement systématique et explicite des CGP et CPG
Geste 3 : Stratégies de dépannage en lecture a partir du code

Webinaire:

Geste 4 : Enseigner la lecture a partir de textes décodables
Geste 5 : Encourager la lecture des mots fréquents a partir
de stratégies de décodage qui prétent attention au code
Webinaire :

Geste 6: S'attendre a ce que la fluidité s‘améliore gréce a des
occasions de s'exercer en contextes significatifs

Geste 7 : Recourir aux connaissances antérieures et enseigner le
vocabulaire pour étoffer la compréhension

Webinaire:

Documents d'appui:
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Vue d’ensemble sur les activités du bloc de Iittérptie
en salle de classe de la maternelle a la 3e année

Tre année

Deuxiéme arrét : 'enseignant/e passe en revue les correspondances -
graphemes-phonemes (CGP), soit les associations de lettres et de sons, ainsi
que les structures syllabiques CV et CVC qui ont déja été enseignées.

Une nouvelle CGP est ensuite présentée au groupe. Imaginons que le son que
représente la lettre « u » est présenté. Ensuite, il montre comment prononcer un
mot en utilisant la fusion (ly, su, du, ..) et guide les éleves dans la prononciation
des mots d mesure qu'ils lisent des syllabes de type CV et CVC. Les lecteurs
émergents sont engagés dans leur apprentissage et font preuve de précision
parce gu’ils ont appris toutes les CGP nécessaires pour décoder ces
mots/syllabes.

2e annhée

Troisiéme arrét : L'enseignant/e travaille avec un petit groupe d'éléves qui
relisent un court texte ou un paragraphe décodable. Une révision des mots
irréguliers, en soulignant la partie moins transparente (c’est, mais) de ces mots
en rappelant aux éléves de ne pas deviner, mais de préter attention aux lettres
d’abord. Ensuite, les éleves lisent le passage en chuchotant pendant que
lenseignant/e surveille chacun d'entre eux et leur fournit une rétroaction
efficace immédiate. Enfin, les éléves lisent en dyade (groupes de deux)
pendant que I'enseignant/e continue & les surveiller et a leur fournir une
rétroaction.

3e année

Quatriéme arrét: L'enseignant/e a choisi pour théme « 'océan ». Sur un mur
tout pres, on trouve : des couvertures de livres portant sur les océans, une carte
du monde avec les océans, des listes de mots sur les océans et une affiche sur
les faits concernant les océans.
e Avantlalecture: I'enseignant/e lit le titre et encourage les éléves &
analyser la couverture. Le terme « nautique ».
e Pendantlalecture: Ienseignant/e s'arréte et pose des questions aux éléves
pour les amener a réfléchir.
e Apreés lalecture: les éléves racontent a leurs partenaires cing faits marins
dont ils se souviennent.




Opacité des langues

francais

e Genre des mots se terminanten “,e”
o 53% sont féminins
o 47% sont masculins ou neutres

o Adjectifs:
o invariables & l'oral et & I'écrit (42%)
= rapide, tranquille
o variables en genre a l'oral et a I'écrit (33%)
= petit ; petite
o variables en genre a I'écrit seulement (25%)
= pareil ; pareille

anglais

» mots transparents (1lettre <->1son)
o 50% des mots anglais sont réguliers et

peuvent étre épelés a partir de CGP
étroites

* CGP composée, complexe ou contextuelle

o 36% contiennent au moins 1 CGP

O

« autres mots (irréguliers, exceptionnels)

o 24%

sens + étymologie + morphologie = régulariser I'irrégulier

7 Pratiques pédagogiques

changements N
de paradigme a abandonner

Pratiques pédagogiques a intégrer
a l'enseignement de la lecture

Enseigner la conscience phonémique
au hasard sans réfléchir au code

Enseigner la conscience phonémique
avec intention

Enseigner les correspondances graphemes-
phonémes et phonémes-graphémes
au hasard, de maniére aléatoire

Enseigner les correspondances graphemes-
phonémes et phonémes-graphémes
de maniere explicite et systématique

Enseigner le dépannage en lecture a partir
de l'analyse des méprises (sens, structure,
indices visuels portant sur I'image)

Enseigner la lecture a partir de stratégies
de décodage qui prétent attention au code

Enseigner la lecture
a partir de textes prévisibles

Enseigner la lecture a partir
de textes décodables

Encourager la mémorisation des mots
entiers et la reconnaissance globale des mots

Enseigner les mots fréquents a partir
des stratégies de décodage qui prétent
attention au code

S'attendre a ce que la fluidité
s'améliore d'elle-méme

S'attendre a ce que la fluidité s'améliore
grace a des occasions de s'exercer
en contextes significatifs

Négliger I'enseignement du vocabulaire
et des connaissances antérieures

Recourir aux connaissances antérieures
et enseigner le vocabulaire
pour étoffer la compréhension




Glossaire

Sensibilité phonologique : conscience des plus grandes unités de la parole dans la chaine parlée
¢ les phrases contiennent des mots ; les mots contiennent des syllabes

Phonéme: plus petite unité dépourvue de sens
« leson /a/, [i].. (36 phonémes dans la langue frangaise)

. . ) ) COMPRENDRE ET ENSEIGNER LA CONSCIENCE
Conscience phonologique: le fait de pouvoir PHONOLOGIQUE

identifier et isoler les syllabes d'un mot, segmenter
un mot en syllabes, ou fusionner des syllabes pour  Ou'est-ce que la conscience phonologique?
former un mot.

o [ta/ + [pi/ = tapis (fusion)

o sol = [s/ + [>] + [I] (segmentation)

Conscience phonémique : le fait de pouvoir
identifier et isoler les sons d’'un mot, segmenter un
mot en sons, ou fusionner des sons pour former un
mot.

e [I/ +/al + [c/] = lac (fusion)

e lac = /I [a/ [c/ (segmentation)

Langage oral a portée de la main, Blaxley,
Leggett, Kyte, McWhirter, & Minor-Corriveau (2014)

Phonétique : La méthode que nous utilisons pour enseigner les combinatoires de lettres/graphémes
pour représenter les sons de la langue (ang. sound-symbol correspondances ; phonics)

Distinguer la conscience phonologique et la
conscience graphophonétique
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Correspondance (associations des lettres aux sons)
» graphophonémique : ou correspondance lettre-son ; la conversion de ce que voit le lecteur
?Iettres))graphémes) en sons (phonémes) lors de la lecture.
» phonographémique : ou correspondance son-lettre ; la conversion de ce qu’entend le scripteur
(phonémes) en code écrit (en écrivant de maniére spontanée ou lors d'une dictée).



Tableau 3.1 Tableau d'exemples de syllabes segmentées
en attagues et en rimes*

Syllabe Altaae Rimne
imes m a
bo b on
hleu ] #id
o o e
went v enk
fru f eu
mer m er
tenre ! L]
b - i
s L aire
bie it &
enia A Dl at e e 8
dne ascure abizgur dne

Qu'est-ce gue la conscience phonémique?

L comscienee plsondm e cormespand au nivesd le phis profond de ks ennscence phonclagigue
Clent L connsiance conscients ded phonemied (D i, wom indhadusls) dans les mots. paribs,

s capacité de réfléchir sur crt phionEmes et s capaciid de bes. moler, de les manipoler =8 de les
fusionmes ! Selon les recherches, les habiletés en onaience phondémigue sont plhes importantes
pout 18 FRUSTIE & eEluhe B bR jeune Bge Gue b habibete Siiociedd & uh nifvebu Dlud Superficiel
de la rorsciEnle phonoiogique ¥ Cependant, des habiketis superdoielles, comme U o Ene g fey
rmats of des syilaben, pevwen Bore des prealabies du dévelaporment de b conscience du ol que
=1 mods parfes sont déromposabbes en phonémes mdmidueels

Le: perionnel sndeignant pedil fwsorises Fawell ot e déseloppement de la constherce phomno logags
das élbves en les Besant participer b une solte 4 actRilds Qal respechent leur déweioppement Le
tableaw 3.7 indigue les wons qu correspandent i Melphabst phamnstigus international (AP Le
tableaw 1.3 fournit guelgues esemples d'aciniés bées @ la consdence phonciogiquee. Il est essendied
A Comphendre gue (iS5 BOUWINES 3000 anbas 50 bl 2ond Pt Gue BT 1B grephde O moll. Par
exemple, lemot 8 chow » &5t wegrment® en deuax sans S 0ke- ment - [[] ol Ju] bén ga'il 36 ¢omperé
da deidn 0ouplel de graphdanet - foh) &t foif

Langage oral & portée de la main, Blaxley,

Leggett, K

M
yte, McWhirter, & Minor-Corriveau (2014)




Terminologie
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Tableau 3.3 — Taches axées sur la conscience phonologique

Tiche Descriptian Hiveau de la syilabe Nivaau du phonéms
Fusion Combiner des partiesde  Ouel est oe ot © Ol it est Fomne par cey
miot= &n mois enblers BOOR

At b )P | Marmimses
seprareiment chdgine yllabe ) #F - A - fowf - fif P

wibidon fleun
Isadermant [ire une zeule partie Donrez-msal la premibére Chael som entendervous & la
d'uir mat spllabe s mot widda, fin e flegar?
feid A
Sepmentation  Decomgposer un imal &n Tapet des malns pour Cheels. sons enbende-wos
parties chague syflabse du moi wodo dans few? Combien y a6 do
of dies combsion il v a de w0
aiptlaberi daein oF waal.
feld-fdéf-foy, M- A7 - fonf - frf,
B Syiladees e Ere s

S PR Enlmger i parthe dun Enbman Af [l syllabe] dars be DRy e mals ne dites pas e
mat {em position infliake Mot vidda, som JT/,
i fimale)
fddo) fleur)

Sl bt it i Remplacer une pactie Bermplacer Ml [la syflate ) Changes ke A dans Jeur pour
d'um maal par une sutre par froy dans = maol widka, un fpd.

rodéo plewe

Hote : Dany e b fgurant au tablegs, les sere individuel: 1o08 egrisendis en alpfubet phondtigoe international (AP}
e deum crochets {n, ex be son ] ot b= oo produit par b et JFY). tes couples de leftre reprbtentant une vyilabe sont
BN mrenssouiet entre dein harnes obliguee et s dgnalent B production sonone de chague 8abe, LE1 parties e mats wont

igalerrenl flackes palre deus Dol eh oblupuel

Langage oral & portée de la main, Blaxley,
Leggett, Kyte, McWhirter, & Minor-Corriveau (2014)



« Penser tout haut » pour segmenter

et fusionner

Uititizer fo méthode du rofsonnement collaberorif ™ powr servir de modile de Fopplicotion des

habiletés de la segmentation ef de o fusion.

Chanrsd wn erEEgnant ou e ensegnante s pense fow haut » devant se5 dibves, | ou elle verballse des
pensdes of des stratégies de nésolution de probléme. On applique souvent cette stratégle dienselgnement & la
compréhension de texie, mai efle peut auss Casieer uiile dars des situations de décodage et dapprentissage

de l'sithographe dars des cortestes suthentiques.

@ De la recherche a la pratique

Tous les Slivees, ¥ coompd s less difves ayamt des difficultés langaghenes ombes, profitert d'un enseignement ciblé

Renseignements clés

#* Dant be cadne fexpdrionoed de lecture
authenthgues, & pentes 1001 et s pour montTer
comment | fusion des sons, de pair svec
Fétabdisoement de cormespondences entre hes
kartros of le aond, aide & Bine dos mols ridionns,
Emcourager aussl les &léves § dine toult haut ce
u'|ls pensent pendant qu'ils lsent des mots guiils
fe connatsent pas.

Ewerepli

# LEser ous dléves une lelire ou uie anivonce ot
i pardal (ot haut » pour montrer aux dhlees be
rasonnement que vous suiver. Pendant gue vous

lisez, chokslser quelques malts pour montrer des.
exemples de fusion.

w Prononcel chague o0 indidducllement on falsant
une pauss entre chacun, Fusionner ensulte bos sons
Bl el

w Demander g dibves diévaluer votre leciure des
mics dibles ainsl gue de helonner et de lire cux

mifmaes: e mots on @ pensant owt hayt, =

& Commences par chaisir des mots of ks
correspondance entre kes ketires ot les sons est trés
iransparento, on pariiculier des mots compostant
des sons gl sont & Métede en dase.

Dang le candre dfactivités «f soriture authentioues,
& penses tout hout = pour Bustrern e recours
aiiii orthagraphes rapirochess. Ddmontaes
empilod de stratigies anabytiques, ¥ compris la
segrmEmtation des syllabes at des sor
Exermiple :

w Pendant ume scihdsd derfure en commn,
server de moditle de ce quiil el faire quand
ofi & ciililid s fafon ddpeler un ol (p. e,
pore]. NE. Choisisser des mols qul onl une

orthographe réguliéve et transparente quand
il wtillses cetie strateghe.

W Ciafrafresihesd o sagrminled b il &
Inclhidiuels oraus {p. e, & endends
Ipl - [a] - [t] - [k] - quatre sons =).
w Traduiser chague phindme an une o
plalsur lettres o forheer les =n séqueente,

* Pour les mots & plusiours syilabes [p, ex,
POVECITISIIE] CofrTemdes par Taper damd
vos maing powr chague syllabe, Sepmentez
indhiduelicment chague syllabe fronode on
disant fes sons, puis en les derfeant. Passes
i La oyllahe suiivante o sdbpaited Nesmhoe de
s miateon des sond.

% lviter les Slbves & dire fout hout ce gulils
pensend guand ils Spellent des mots gu'ls ne
CONNaSEENE pas,

Langage oral a portée de la main, Blaxley,
Leggett, Kyte, MCWhirter, & Minor-Corriveau (2014)




0 Suggestions d'activités

* Demandez sux déves de former des maots. b Falde de grandes cartes, avec un son reprdsentd wr chague
carte [pas smpde, C-1-E-L:M-U-A-G-E:L-U-N-E ;AW ON) . Apeks avolr distribad ke canes
g #heves, nommer be premiéer son [par exemple, SO ) of demander au détendeur de se tenie & Favant, en
Faisant face & ses comarides de casse, Cortinees @ nommer ks autres sons
Jusai oo que Tous ket dnadaires de artes soient alignes séguenteliement
(de fson ordonnéde appropride slin gue les mots puissent Stre us par e
artres dlisves), Demmander aus détenteurs de |a carte de dire lewr son.
Diemandes & un flive de b dasse de mélanger les sons dans un mot,
Discuter de o fqui s& palesrsil 5 b cirlesfiond avalent ¢ié comimandie: en
sidvant un ordre diffidsent,

* RAeprésentes dos sons su moyen 4objets comme des bloos emboltables ou des pesles troudes & enfiler sur
uifee fitelis, Paur la segmenlation, prenas un blot ou use perle b la ol & pronencant
chague w00 dans un mot (MR J -0 - Pour la (usion, emboiter bei bloo ou enfilas

les perles fout &n pronongant le mot produit. infrodisicer erauite les cartes de leftes ".
il correspond et & ces o, Dermander s Hises de choidr & lenre o B e ol I

oirrespondert & chacin e sohs F R - 000 S C L Potir mens une activitd en clase
pléniere, ulilber des blocs et des cantes de grond fomast et inviter bes éiéves 3 participer
um i la fois

* Heprésenter des sons au moyven de Blocs de coulewr pour les thohes de substitution de phandmes ou
d'invesr=lon de sons, Teney ompte du kit gue la substitytion sonore et une tiche phe difficlle que la
wegmentation simple ow la uskon. Demande: § un ddve de dire (segmenter) les sons dams wn mot de Lroks
#0H [P o, wev ). Allgnez trobs blocs de coulews différentes. En montrant du dolgt chegue bloc, &tes e son
gud strompagne o bloc. Serves de modile pou ls Liche de subsinution de sons. Dites & Félive que vous
aller chanjer ke mat én remplagant ke $on / V J son pai be son § F |/, Remplacer ks
premier blac par un bloc d'one sultre couleur, En montant du dodgt chague bloc, dites
le4 pons codvespondants | JF J JES, PR AL Futiomnear le ooms de maniine 4 fomser
le neasveais ol [fer). Wmdter toia & tour les dives § mofilier ke mol &n remglacant
i sosn i L B, 2w déba, an millew o § o du mod (par esemple, remplacer ke Son
A E £ par b son /O F : four ; remplacer be son F S par beson T/ : lowd. Remplace:
ke o qui correspaond i ks position du son qui doit changer dans le moL
U fiois quoe Lo substinetion a fé effectude orslement, Iriter bes éhies & choisin les
lettres powr épeler b mot nowvraw. Rdpdter Macthvitd plusieurs fobs on remplacant ouw en afoutant chague
fois wn son diffénent pour erber un Noweaw HoL (par exemple: fille, vilfe, mdle, malle, mafle]. La
cofrposante de e dicries dams cette acthité sapparente b la erdation de meis rouvedus b loral ®

Langage oral & portée de la main, Blaxley,
Leggett, Kyte, McWhirter, & Minor-Corriveau (2014)




Les caractéristiques acoustiques des
consonnes ]
du frangais et de I'anglais
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La conscience de |'attaque et de la rime

Accraitrs la conscience de Mattague &t de o rime poud mener & [a conicience des sond indiwidwels

La comsclence de Fattaque et da la rime, cest-d-dire b capacit de décomposer une syllabe on attague (ke
00 par leguel débute une syllebe) of e rime (b8 son par leguet w8 termvine o syllabs), peut Sre U habllensd
préglabile de la conacience phordémigue. Grioe 3 Nensslgnement, s jeunes Sves peuvent Commencer i
développer une comscience de ces unilds inlrasyllabigoes en malernelle ot su f@idin d'enfants.

Renseignements clés

W U syllabe parlde peut Sre décompoude en deu

s

= [attague. 30i la partie comnonentigue initlaie
de ke syllabe, qui peut Bire ane consonne iolde
{p. o4, coframe dhan bow mats pent. few, mer of
terre) ou un grovpe de oronnes pricidant
wne voyelo [p, ex. comme dans des maots brin,
@i oAy BT of

= Ly rime, sl une voyelle sulvie ou non dune ou
de plutisure congonnes [pon., deng oes mimey
rmots @ vent. fizul meret terme: brin. grain ou bi).
A, I seeommporition o el o wne syllahe
fra en atiaque ef en rime et [a suhante ; ir s
Fattadies o ain et [ rirme.] ER revandhe, kel oty
dne et eor, qul commencent par des voyelies,
f'ond pat dattsoue, seulement une rime.

* rracignement de la comclence de Mattaque ot

de la rierss porte suw -

% Faction dloker Caftague ou la rime [solement|;

® Factlom de dparer 'altagque de larime dans la
wilaber [segrmentation);

= Factiodn de Alon s uhe sildgue & une ime
pour fosmer un mot parkd o' une cu de phedears
syllabes (husion]:

* Faction d'enlever une sifague ou wne rime dans
umit fyilabe [wppresihon]; ¢t

® g petholds andes wur les Famdlles de mols.

# Lermielgnement de la comsdence phonologigue aw
niveau des undlds altague + rime pewt Btre utile
paosir e difves gui manlestent une conrience
phonologigue au nivesu des wilabes, mais pas
enooe i nivean did phontmes,

o | Seves myant de s difciihd & développer beut
consdenoe phonologigue, v compris les éléves
wyan! des difficuli & langagiéres orakes, peweent
ol di mal b manipeber oo Faques o leg rimss
dars bes mols paiiéa

Langage oral a portée de la main, Blaxley,
Leggett, Kyte, McWhirter, & Minor-Corriveau (2014)

De la recherche
a la pratique

Certaing chircheuss indiguent que ke
dévelappement de b corscience phondmigue
des jeunes dives ek lacilits quand an kes

P b (6 Bien LRl AtTadue & flivie pedant le
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Mur de mots, mur de sons ?

Les murs de mots ont longtemps été aftichés dans les murs d'une salle de classe. Bien
que certains éléves peuvent employer ce genre de référentiel, plus on y place de mots,
plus le repérage devient laborieux pour lappreénant, surtout celui qui éprouve des
ditficultés d'apprentissage ou qui n'a pas automatisé la recherche de mot a partir du
systéme alphabétique. Les murs de sons sont devenus trés populaires et le personnel
enseignant rapparte une amélioration dans |les habiletés de lecture de leurs éléves.
Avant de passer aux avantages/risques des deux approches, il importe d'aborder la
quastion de coarticulation.

La parcle spontanée est produite grace & un enchainement successifs de sons. Pendant
cet enchainement, les articulateurs souples, soit la langue. les joues et les lévres
empruntent différentes positions. A l'side de la mandibule qui monte ou qui descend,
les articulateurs souples prennent forme ou entrent en contact avec différentes parties
de la bouche qui sont plus fixes : les dents, les alvéoles, le palais dur ou mouw.

Ces gestes ne sont pas purs, ¢'est-a-dire que la production des sons en isolé verrait la
bouche se placer dune fagon qui n‘est pas toujours identique d'un mot a l'autre, car les
SONE qui suivent influenceront la placemant articulatoire de la bouche. L'exemple
suivant Fiflustre bien.

Hlustration de l'impact de la coarticulation lors de la production de la parole
Si un apprenant désire trouver les options d'écrire le son [s/ dans le mot apergu. En

cherchant le sons /s sur |8 mur de sons, il ira vers les |evres dtirdas, commae lors de la
production de ce son, COMMEe auit,

en souhaitant y trouver les graphies possibles, soit s, ¢. ¢, t et x (ou encore ss, 5¢) pour
faire son choix

Or, en réalité, en pronongant le son s/ dans le mot apergu, en spontané, la bouche
prépare déja le prochain son, fuf, et emprunte |a forme suivante :

C'est ca que signifie la coarticulation, Les options de graphies des sons classées sous
cetie bouche incluent ul, oi, w, ouil et oin. & titre d'exemple. Voila pour situer un des
écueils possibles de trop se fier 8 une approche qui n'a pas encore fait ses preuves
scientifigues et qui pourrait induire Fapprenant en ermeur.

Alex-Andrée Madore www.childpsychologynorth.com et Michéle Minor-Corriveau www.micheleminorcorriveau.com page 15
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Aucune recherche ne compare ou ne documente les résultats en lecture & partir de ces
deux aide-mémoires. Les anecdotes partagées sur la réussite de l'apprenant a la suite
de lI'implantation d'un mur de sons pourraient étre attribuées aux connaissances que
possede ou que gagne l'enseignant/e en préparant le mur de son. Un tel exercice oblige
une réflexion sur les caractéristiques acoustiques des sons et sur 'étude de la langue,
ce qui ne peut étre gu'avantageux pour I'apprenant. Savoir reconnaitre les similitudes
entre les sons et les indices morphologiques et étymologiques de l'orthographe
constitue un outil puissant pour le personnel enseignant et leur permet d'encadrer les
apprenants en fournissant une rétroaction corrective efficace immédiate, ce qui est
I'élément clé pour assurer le progrés de tout apprenant. La solution n‘est pas dans un
outil, mais dans les connaissances et |'expertise du personnel enseignant. D'ailleurs,
Castiglioni-Spalten et Ehri (2003) ont comparé I'enseignement de la segmentation des
phonémes aupres d'éléves en maternelle a l'aide de tuiles avec, et sans images de la
bouche et n'ont trouvé aucun avantage supplémentaire & 'entrainement articulatoire et
a lutilisation dimages de la bouche.

Les voyelles et consonnes du frangais et de l'anglais sont représentées comme suit en
alphabet phonétigue international (API). Il n'est pas utile pour I'apprenant de maitriser
ces symboles, mais ils sont utiles pour le personnel enseignant qui cherche a regrouper
les graphies différentes par phonéme.

VOYELLES - Frangais CONSONNES - Frangais
i1 | image, lit, hibou / mille, ile bol, aboyer
¥/Y | utile, mir, gageure / bulle, culbute p | pas, appartement
clé, clef, manger, ne: m | mine, immobile
¢ | haie, prés, étre, |'étais v_| vue, ouvert, wagon
# | main, examen, faim, brin i | fer, effet, philosophie
o | feu, bleue, pleut d | doux, addition
@ | peur, fleur, beurre t | trou, botte, thé
& | un, brun n | noir, année, damné
a_| femme, patte p | agneau
2 | petit, je le sais, seul s | sel, os, issue
w/U | houx, bout, loup / poule, tourne ¥ | réle, phase
o_| gros, haut, tot 1 | lac, halle
a2 | hotte, homme, folle J | chaud, shogun
3 | bon, honte % | genou, gite, gymnase, joie
a | pate, rile k | koala, acte, J.S. Bach, quel
a | banc, tente g | goit, égal, vague
SEMI-CONSONNES ¥ | rang, erreur, car - graseye
g | aujourd’hul, huit r | rang, erreur, car — roulé
w_| mol, ouate CONSONNES - Anglais
i | panier, fille o | Thor B
VOYELLES - Anglais d | these
= | Patty 7 | Charlie
» | Bert dy | Julie
+ | Bear b | Harry
v |cup 4 | Rachel
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Tableau des caractéristiques acoustiques et phonétiques des sons consonantiques
du frangais et de I'anglais.

Les caractéristigues acoustiques des consonnes

du lraiais el de l'ailais

mar s
— w Al

¥
M- 1 A *

Somme toute, ces aide-mémoires sont encombrants et sont jugés a peu prés aussi
utiles en pratique que les systémes a 3 indices qui ont été dénoncés :

* Si vous tombez sur un mot que vous ne connaissez pas, regardez I'image.

 Si cela ne fonctionne pas, lisez jusqu'a la fin de la phrase..

* Fst-ce que ¢ca a du sens ?

Le probleme est que ce processus ne ressemble en rien a une lecture authentique et ne
consiste pas en un étayage efficace. Les aide-mémoires doivent étre accessibles, sinon
leur valeur est compromise ou annulée.

Les murs de sons servent a traiter les différentes possibilités d'écrire les différents sons
de la langue, mais comme il y aura toujours plus de possibilités a écrire les sons, ces
modeles demeureront limités et incomplets dans leur facon de favoriser la lecture ou
I'écriture. Dans |'équation de la réussite de l'apprenant, I'effet enseignant compte pour
beaucoup plus qu'une organisation de mots ou de sons sur le mur.

“ LUung dos Bichos los plos mporiontos de
Teraaignoe chongd davmaigne: iy Beline
oUW Hénves qQui padnent O o oSt do Ieeaonsey
in corckence phandmigue (sone e ko
parcd) gdhong ks mols of O ook ke enlones &
QogQURr i copacitd oorticuler, de compane,
cer epgmenter of o hubionauy cos phandmes.

= {Ddiisg Moors ”

Certains propos ont étd inspirds par :
http:ffshanahanonliteracy.com/blog/should-we-build-a-word -wall-or-not#s thash qa80bC TH dpbs
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Mur de mots

Objectifs / arganisation :

de I'écrit -> l'oral

organisation alphabétique

perspective de Menseignant

dépend du soutien de Fenseignant
dictiomnaire visue| sélectionné avec un
accent sur |'arthographe des mots &
partir des 26 lettres de l'alphabet

* @CCENL SUT UN MoL ou sur peyu de mots

* repose sur |a capacité de repérer la letire
qui représente le son recherché et de le
trouver sur le mur

Défis / limites
# sz limite aux 26 lettres (alors quiily a 36
sons en francals, et 44 en anglais)
» diftngrammes absents
= on doit savoir o soni classés les maots

POUr |es Lrouver Sur un mur gul peut ne
pas étre organisé en ordre aiphabétique

Framgam
¢ 6 lettres e 36 |aiires
* 3E phanémaes (sans) v 44 phonibmes. (sons)
s 130 graghimes flertre(s) = 250 graphémes (ettreys)
fui reprécenient un san) ol reprAsEntEnt Un Son)

Dans ces deux langues qui partagent plus
de similitudes gue de différences, il exisre
davaniage de possibilités de représenter
les sons die la langue que de sons

qui existent dans ces langues.

Cente caracréristique non biunivogque
la rend opague et plus difficile & maitriser

4 Fécrit gue dautres |angues plus
transparentes (1 son = 7 letirel.

Mur de sons

Objectifs £ organisation :

de I'oral -> a l'écrit

organsation phonemigue

perspecinve de Fapprenant

dépend du soutiad de Menseignant
accent sur la production des sons et des
caractéristigues fingpuistigues des sons
{fricatives, occlusives, glides (ou semi-

voyelles), voise/non voise] indiguant lewrs

letires/graphemes

dCOENT SUr ld EENeralisalion oes aCqQuis 4
plusieurs mots/contexies

consckence du Heu de production des sons
(langue, dents, palais, joues, nez)

repose sur la capacitd de repérer la forme
de |3 Bouche a partir du son dans le mot, de
le trouver sur ke mur

Défis 7 Hmites
= g5 photos représentent |la forme de la Bowche

dans le contaxte isolé, done le plus pur gui soit;
en réalite, |la coarooulation falt em sarie gue la
forme de la bowche vare en foncthon de la
POFLON du oM Gans & mol, CE gul peut gire
gifficile & retrouver sur fe mur

e photos sont utiles pour le placerment
articulatoire du premier san d'un mot, mais le
placemant pour plusieurs sons n'ast pas
wisibile, ou encore plusteurs soms pewyent
emprunter un placemaent identique ou gui
paralt fétre, ce gui anmule les bienfaits
potentiels de ce type de repérage visue

dans certaines régons ol le ".:'r|-1.||-_- sl parié,
O EnTand une |I||}|'!-'|I:_.:.|- SO ST IBS TGS

carrme pdfe, baleine

T Qe 1Ere ey Meiires muetnes (i iEitres
fimales) ?
e et e W seront-is repertornes Sous touns:

lewrs possibilites de sons [(f2f, /o, s, Ml

g .n'\.. ' I.'| 15

Les deux murs sont statiques_. mais =i le mur de sons était interactif ?

A moins d'inclure les spprenants dens la création de chacun des outils et
de lewr parmeattire d'dvoluer en fonction des basaine de fapprenant,
les deux systérmes manquent defficacitd ot
ont une spplication mMAdmonigque asse? fabie

Enfin, dans les dewx cas Fapprenant doit savos ce gqu'il cherche,
@1 ol charciher,

Les apprenants s plus fores quI risquient de &'y trouver o956 facilemant
o gue las spprenants gl auront besain dfun appul plus SoUTeRL
risguent d'éprouver des difficulvés & &'y retrouer.
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¥ a-t-il lieu de s’inquiéter lorsque mon apprenant invente des mots en écrivant ?

* | ‘'orthographe approchée ou I'écriture fait partie du développement de I'apprenant
(Ouellette et Sénéchal, 2017 ; Ouellette et coll, 2013 : Ehri, 1998: Vellutino et Scanlon,
1987 : Read, 1971). Méme avant d'avoir fait le tour de toutes les correspondances
sons/lettres et lettres/sons, |'apprenant tentera d'écrire des mots et des messages.
Comme il lui manque toujours des connaissances sur les correspondances
complexes, il aura tendance a simplifier l'orthographe. L'apprenant qui réussit a
écrire au son en utilisant ce qu'il a appris du principe alphabétique démontre de
belles compétences en littératie (Levin, Patel, Margalit et Barad, 2002). Si vous
arrivez a oraliser ce que l'apprenant tente d'écrire, ou presque, alors c'est bon signe.

* On peut s'attendre a ce que I'apprenant passe par les étapes suivantes en écrivant
des messages/des mots (Trehearne, 2013 ; Treiman, Sotak et Bowman, 2001 ; Treiman,
1994 ; Ehri et Wilce, 1985) :

o orthographe précommunicative : gribouillis, chiffres, mélanges de pseudolettres
et de vraies lettres, la méme lettre répétée pour imiter I'écriture adulte (aucun
rapport entre les sons et les lettres),

o écriture semi-phonétique : L M pour «elle aimes,

o écriture phonétique : JRF pour girafe ou RV pour Herveé.

* Les connexions entre le nom de la lettre et la fagon de la représenter a I'écrit
indiquent que |'apprenant est conscient du code et de la relation qui existent entre la
lettre écrite, le nom qu'elle porte, et le son qu'elle peut faire (Treiman et coll, 1996).

* Le frangais et I'anglais sont des langues alphabétiques dans lesquelles le nom d'une
lettre est relié, en quelque sorte, au son qu'elle peut faire. En frangais, par exemple, on
entend dans les voyelles simples (a, e, i,0,u)le son qu'elles font — ou l'un des sons
qu’elles peuvent faire — sans tenir compte des variations régionales, et des
relachements. Les consonnes, quant a elles, font entendre le son qu'elles peuvent
faire, soit au début (b, d, j, k, p, q. t, v, ) ou & la fin de leur nom (f, I, m, n, r, s).

¢ La structure CV (consonne-voyelle — la, se, de) étant plus facile a traiter pour
I'apprenant (Ecalle, 2004), le nom et le son des lettres qui suivent cette structure
sont plus faciles & maitriser que celles pour lesquelles le nom suit la séquence VC
(voyelle-consonne — il, as, or).

* Les lettres pour lesquelles le nom est plus ou moins relié au(x) son(s) gu'elles
peuvent représenter sont moins faciles & maitriser (c, g. w, x; h; y). Lorsque le son de
la lettre est contenu dans son nom, les lettres sont plus faciles & maitriser (Justice et
coll, 2008).
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Dyslexia

Ju'est-ce ¢
dyslexie ?

DEFINITION LA FREQUENCE DE LA

« La dyslexie se définit comme une difficulté DYSLEXIE
inattendue dans l'apprentissage de la lecture.
La dyslexie réduit la capacité d'un individu a lire
rapidement et automatiquement et a retrouver
facilement les mots prononcés, mais elle
n'entrave pas sa créativité et son ingéniosité.»

10-20 % de la population souffre d'un trouble
de l'apprentissage du langage. La dyslexie est
la cause la plus fréquente des difficultés de
lecture, d'écriture et d'orthographe. La dyslexie
touche presque de la méme maniéere des

-Yale Centre for Dyslexia and Creativity personnes de différents milieux ethniques et
socio-économiques.

LES ‘CAUSES’ DE LA
DYSLEXIE LES SIGNES DE LA DYSLEXIE

Les signes de la dyslexie peuvent varier.
Cependant, les signes les plus courants sont:
difficulté a apprendre le nom/son des

lettres

lecture lente et laborieuse, ou inexacte
faiblesse marquée en orthographe

difficulté a lire des mots inconnus

évite de lire

La dyslexie est souvent héréditaire. Les causes
exactes de la dyslexie ne sont pas encore
claires. Cependant, des études anatomiques et
d'imagerie cérébrale montrent des différences
dans le développement et le fonctionnement
du cerveau d'une personne dyslexique.

DYSLEXIE DANS LE
CERVEAU MYTHES SUR LA DYSLEXIE

La dyslexie n'est pas :
. rare
- voir les lettres a l'envers
« liée a l'intelligence/QI
= un manque de motivation ou de la paresse
- un probléme visuel
« quelque chose qui peut étre "dépassé”
- causée par une mauvaise éducation des

Lecteur neurotypique Lecteur atteint de dyslexie enfants

Pour en savoir plus, visitez dyslexiacanada.org
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COMPRENDRE LE TROUBLE DEVELOPPEMENTAL DU LANGAGE (TDL)

Trois choses a savoir sur le TDL

1. On parle du trouble développemental du langage lorsqu’un enfant ou un adulte a des difficultés a parler
ou a comprendre le langage.

2. Le TDL est un handicap invisible qui touche environ 1 enfant sur 14 et qui peut affecter l'alphabétisationi,
'apprentissage scolaire, les amitiés et le bien-étre émotionnel.

3. L’apport de professionnels, notamment d’orthophonistes et d’enseignants, peut étre réellement
bénéfique.

TDL: Terminologie du diagnostic, fréquence et causes

@ Consensus sur la terminologie : La recommandation sur l'usage de 'expression Developmental Language
Disorder a été publiée dans Bishop et coll. (2016; 2017). Cette publication explique comment le consensus a
été établi. La traduction Trouble développemental du langage a été adoptée a 'unanimité par des
représentants francophones du Canada, de la France, de la Belgique et de I’Afrique.

@ Fréquence : Le TDL touche environ 1 enfant sur 14. Une étude épidémiologique effectuée récemment au
Royaume-Uni, I’étude SCALES (Norbury et coll., 2016), a démontré que 7,5 % des enfants ont un TDL, sans
cause biomédicale connue (exemples : épilepsie, déficience auditive neurosensorielle, trouble du spectre de

'autisme (TSA), déficience intellectuelle).

@ Causes : Le TDL a tendance a étre héréditaire. Des études portant sur des jumeaux indiquent que le TDL est lié
a des facteurs génétiques importants. Cela semble di a l'effet combiné de plusieurs genes plutot qu’a une
mutation spécifique (Bishop, 2006). La croyance populaire que le TDL est causé par des parents qui ne parlent
pas a leurs enfants n’est pas confirmée par la recherche.

@ Neurobiologie : Il n’y a aucun signe de lésion cérébrale dans la vaste majorité des cas ; il peut y avoir des
différences subtiles dans la taille de certaines régions du cerveau et dans les proportions de matiere grise,
mais ces données ne sont pas constantes d’un enfant a un autre. Aucun marqueur biologique pour le TDL n’a
été identifié a ce jour (Leonard et coll., 2006).

TDL : Difficultés associées

@ Relation avec d’autres troubles : Le TDL est souvent associé a certaines comorbidités, comme le TDAH, la
dyslexie, les troubles moteurs, le trouble développemental de la coordination, les troubles de la parole ou les
problémes émotionnels. Il y a beaucoup de discussion sur le chevauchement du TDL avec le TSA léger (Bishop,

2008). Plusieurs enfants n’ont pas les difficultés sociales associées au TSA, mais certains ont des traits

autistiques légers. Il y a cependant une différence marquée dans l'aide offerte aux enfants qui ont un

diagnostic de TSA par rapport a ceux qui ont un diagnostic de TDL, laquelle persiste jusqu’a 'age adulte, ou la
dyslexie et le TSA sont des handicaps reconnus, alors qu’il existe tres peu de reconnaissance du TDL.

@ Alphabétisation et résultats scolaires : Il existe des liens étroits entre le TDL et la dyslexie (Bishop et
Snowling 2004). Beaucoup d’enfants qui ont un TDL répondent aussi aux critéres de la dyslexie (McArthur et
coll.,, 2000). Méme si 'enfant peut lire correctement a voix haute, il y a souvent des problémes de
compréhension de ce qui est lu (Stothard et coll., 2010). Ces problémes sont fréquemment négligés, et le

R4DLD i
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mangque de compréhension peut étre interprété a tort par l'enseignant comme de l'inconduite ou de
l'inattention. Le TDL est absent des programmes de formation des enseignants.

@ Difficultés sociales avec les pairs : La capacité de s’exprimer aisément et de comprendre rapidement ce que
les autres disent peut jouer un role important dans les relations sociales. L'étude Manchesterii sur le langage a
montré qu’a 'age de 16 ans, 40 % des individus ayant un TDL éprouvaient des difficultés relationnelles avec
leurs pairs (St. Clair, Pickles, Durkin et Conti-Ramsden, 2011), que 50 % de ceux agés de 16 ans se souviennent
avoir été victimes d’intimidation dans leur enfance (comparativement a moins de 25 % des adolescents a
développement typique) et que 13 % ont connu une intimidation continue depuis l'enfance (Knox et Conti-
Ramsden, 2003). Une meilleure compréhension du TDL par les adultes et par les pairs pourrait aider a éviter

ces conséquences négatives.

TDL : Le marché du travail et la santé mentale

@ Le marché du travail : Le TDL doit étre pris au sérieux, car il peut augmenter le risque de chémage et le
manque d’indépendance a l’age adulte (Conti-Ramsden et Durkin, 2008). Pourtant, ceux et celles qui ont des
problémes légers réussissent souvent a garder des emplois, mais il s’agit généralement d’emplois peu
spécialisés (Whitehouse et coll., 2009). Une meilleure prise de conscience sur le TDL dans les écoles permettrait
de mieux développer et mettre en valeur les compétences des enfants, afin qu’ils ne soient pas désavantagés
s’ils ne réussissent pas bien selon les mesures scolaires conventionnelles.

@ Santé mentale : Les enfants dont le TDL est plus léger montrent peu de difficultés. En revanche, environ deux

tiers des enfants (64 %) qui ont un trouble du langage persistant manifestent certains comportements
d’extériorisation (par ex. 'inconduite : « 'enfant se bat avec ses pairs ») ou d’intériorisation (par ex. le retrait :
« '’enfant est solitaire, a tendance a jouer seul ») (Conti-Ramsden et Botting, 2004). Heureusement, ces
difficultés se reglent souvent a 'adolescence (St. Clair et coll., 2011), mais les adolescents qui ont un TDL sont
deux fois et demie plus susceptibles de signaler des symptomes de dépression que leurs pairs a
développement typique (Conti-Ramsden et Botting, 2008). En santé mentale, la majorité des interventions

pour enfants sont axées sur la communication orale, ce qui n’est pas idéal pour des enfants qui ont un TDL.

TDL : L’intervention

@ Intervention : Pour que les interventions soient efficaces, elles doivent étre de haute qualité et d’une durée
suffisante — un nombre croissant d’interventions prometteuses sont en cours de développement (Law et coll.,
2015). De solides essais controlés ont effectivement montré que les interventions réalisées par des aides-
enseignants qui avaient été formés et soutenus pouvaient apporter des gains significatifs en langage (Fricke et
coll,, 2013; 2017) et en alphabétisation (Bowyer-Crane et coll., 2008). Certains enfants auront besoin d’un
soutien a long terme pour des problémes susceptibles de persister malgré l'intervention (Boyle et coll., 2010).
Les recherches ont révélé qu'’il est plus difficile d'intervenir aupres des enfants qui ont des difficultés de

compréhension.

TDL : Reconnaissance publique et campagne de sensibilisation sur le TDL

@ Histoire et terminologie : Les troubles du langage chez 'enfant sont exposés dans les écrits scientifiques
depuis environ 200 ans (Gall 1822). L’expression « aphasie développementale » a d’abord été utilisée, mais par
la suite, plusieurs autres termes ont été employés dans la recherche et en pratique (dysphasie, trouble
spécifique du langage, trouble primaire du langage) (Dockrell, 2006). L'expression Developmental Language
Disorder utilisée en anglais est apparue il y a plusieurs années, mais les nouvelles recommandations, publiées
en 2017, donnent des directives claires en ce qui concerne son usage et expliquent pourquoi elle a été

privilégiée.
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@ Améliorer la reconnaissance publique du TDL : Le TDL est mal connu, et cela se traduit par un nombre
limité de travaux de recherches dans ce domaine par rapport a la fréquence et a la sévérité du TDL (Bishop,

2010). La campagne EveilTDL (Anglais : RADLD) lutte pour améliorer information et les connaissances du

public sur le TDL, par la création d’'une chaine YouTube, d’un site internet et de ressources complémentaires.
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TERMES A CONNAITRE

Décodable/Déchiffrable : se dit d’'un mot qui contient des
correspondances lettres-sons qui ont été enseignées ; le taux de
décodabilité/déchiffrabilité est une cible mouvante : pour le lecteur
confirmé, tous les textes sont décodables a 100 % alors que pour
l'apprenant, ce taux variera en fonction de ce qu’il a regcu comme
enseignement explicite des graphémes qui se trouvent dans ce livre.

Diphtongue : se dit d'une suite de 2 graphémes successifs qui font 2
sons vocaliques distincts

e en anglais, les sons ow et oy en sont des exemples : on entend le son
de 2 voyelles en lisant ces graphémes ;

e |le frangais n'a pas de diphtongues :

les digrammes (au, ai, ei..) et trigrammes (eau, ain..) qui font des sons
vocaliques ne font qu'un seul son ;

e |la diphtongaison qui est entendue en francais est régionale et ne
s'applique pas partout ; le ei du mot baleine au Québec est produit
sans diphtongaison alors qu’on entend parfois une Iégére
diphtongaison dans d’autres régions — il en va de méme pour les
mots féte et pdate, ainsi que fleur et faire, pére et peur.

Morphéme : les plus petites unités porteuses de sens qui peuvent étre
détachées d'un mot pour en former d’autres, en changeant la
signification ; les préfixes, les suffixes et les racines des mots sont des
morphémes (p. ex. faire, défaire, refaire ; con/struct/ion).

Paire minimale : se dit de mots qui ne différent que d‘un seul son (fer,
mer)



Graphéme : se dit d'une lettre ou d'une combinaison de lettres utilisées pour
faire un son (p. ex. b, ch, eau).

acontextuel : se dit de graphémes constants dont la prononciation est
invariable ; c’est le cas de la lettre « v » qui fait toujours le son [v/], & titre
d’exemple.

simple : se dit d'une lettre qui représente un son (v, b, k).

transparent : se dit d'une lettre ou d'un graphéme qui représente toujours le
méme son (v, k).

stable/constante : se dit d'une lettre ou d’un graphé&me qui ne varie pas, qui
produit le méme son lorsque lu (la lettre « v » qui fait toujours le son [v).

contextuel : se dit de graphémes non constants dont la prononciation est
variable et changent en fonction du contexte ; c'est le cas des «c» et « g »
durs/doux ainsi que du « t » devant «ion », «ie » et « iel(le) ».

complexe : se dit d'un son qui est représenté par un graphéme qui contient
plusieurs lettres (qu, ain).

opaque : se dit d'une lettre ou d’'un graphéme qui peut représenter plusieurs
sons (p. ex. ¢ = [k/, [c/, muet) ; un son qui peut étre représenté par plusieurs
graphémes (p. ex. [k/ = ¢, g, qu, k, ch).

variables/inconsistantes : se dit d'une lettre ou un graphéme dont la
prononciation peut changer.



Enseighement explicite et systématique
adapté librement de Kemeny (2023), p. 44

C'est...

suivre une séquence claire des correspondances graphémes-
phonémes en progressant du plus simple au plus complexe

ne rien laisser au hasard

utiliser un programme qui relie et unifie les compétences

établir des routines

suivre une procédure étape par étape

libérer progressivement les responsabilités en utilisant 'approche ‘je
fais, nous faisons, tu fais".

décomposer le contenu essentiel en éléments gérables

enseigner de maniére interactive, en donnant aux éleves de
nombreuses occasions de réagir

donner aux éléves des occasions de s'exercer de maniéere significative
et judicieuse

Cen’est pas...

enseigner les concepts qu'au fur et @ mesure quiils se présentent
attendre que les éleves découvrent par eux-mémes les concepts
phonétiques de base

travailler sans un cadre et une séquence fiables

travailler sans routine établie

donner des activités phoniques au lieu de fournir un enseignement
solide

Doit comprendre...

des legcons explicites ciblant la CGP

un enseignement explicite de I'association des phonéemes a des mots
réels

des possibilités nombreuses de mise en oeuvre de ces compétences
en contexte significatif contrélé



Gabarit de legon - traduit librement de Kemeny (2023), p. 50

Etapes Legon d’enseignement explicite, systématique et
1. Révision structuré

exercice visuel

exercice de fusion

exercice auditif

2. Explication
de I'objectif
de lalecon
(<1 min.

3. Echauffement
en conscience
honémique
3 da5min.)

4. Présentation
du nouveau concept
(3a5min.)

5. Lecture de mots
(5 min.)

6. Pratique
de I'encodage
(5 a10 min.)

7. Lecture d’un texte
décodable (5 & 10 min.)

8. Phrases a trous
(2a3min.)

Plus tard, en petits groupes

9. Offrir d’autres
occasions de s’exercer
(3a5min.)

10. Lecture de textes
enchainés
(décodables ou non
controlés)

Comments:
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Partie VHI

Progression des apprentissages
des Eraphémes complexes:
considérations particuliéres exigeant des choix didactiques

Une fois le principe alphabétique enseigné et maitrisé, on priorise les éléments s
lors de I'étude systématique des correspondances graphémes-phonémes comp

= graphémes accentués simples et courants :
= & & & & 0(l seul mot, mais le mot est fréquent : olr*)
» graphémes qui figurent dans les prénoms des éléves peuvent étre ciblds,
surtout avec ces éléves, mais lattente de maitrise ne sera pas la méme chez
tous les éléves : les éleves dont le prénom contient des graphémes
complexes seront davantage aptes a les maitriser plus tot que les éléves
dont les noms ne compranneant pas ces particularités

« graph&mes composés acontextuels {donc simples, non influencés par la « loi de

& position »)

- e au®, eau o ¢ch

= a u!_.a" o gu

= o 0l o gu

- o un®, on® an, en® in o gn

© e o ph
: ! *= mot fréquent
o e , | @ th I e

o er = /ef en finale de mot (verbes a linfinitif)

« graph&mes composés acontextuels pouvant représenter plus dun son
o ai -» peut faire /e/ (je mangerai) ou /g/ (aile)
et -» peut faire /e/ (mot outil « gt » - seule occurrence en frangais) ou /£/ (jougt)
eu -» foa/ (peur, heure) ou ey, eux -> fe/ (peu blay, sux, deux, ceux)
oe et oeu -*/ce/ (oeil, speur, coeur)
il{le) (fille)
= ail(le), ouil(le), sil(le), euil(le)
ain, ein -» représentent une voyelle nasale maisle v n » {paiu. frgin) est prononceé
lorsque suivi du « @ = (laine, pﬂjﬂﬂ}
o oin, ien -» représentent une voyelle nasale mais le « n » (coin, moins, mien) est
prononcé lorsque suivi du = & » {mgine, mignne)

complexite théorique
6 6 6.8

=]

= graph&émes composés contextuels qui peuvent faire plus d'un son
o régles lexicales
o g dur et doux -» le ¢ et g représentent [k/ et [g/ devant les lettres RAOUL
« pour aboutir au son /s/ avec « ¢ » devant w a», « o » &t « u» on doit utiliser
le « ¢ » (ga, gargon, regu)
» pour aboutir au son fgf devant « @ », « i » et « y » on doit placerun « u »
entre [g/ et la voyelle (guépe, guidon, Guy)
= nasales devant m, p et b -* influencées par le geste articulatoire (la bouche
prépare un son bilabiale, done on utilise le graph&me « m » dont le son est
produit avec les 2 levres devant les mots comme « ambulance, ombre,
important et humble)

«difficile & maitrizer
TI T RR T IR RT RN RN R RN ORNEEORREONRETNRNRNRERRNR RO RN RN RN RN R R NN RN R LR RN RN

En théorie, kes graphémes ici classés suivent la complexitd attenduse pour les maitrise
&n lecture ol 8n scnture. U, cartainsg ééves matriseront certamnes compeiances INEUISTIQUES
phis comploxes avant d autres plus semples - tout dépend du degrd despasition
3 catte graphie ou & leur besoin d'y recourir plus fréquernment




Progression des apprentissages
des graphémes cumftexes -
considérations particulieres exigeant

- . o régles lexicales des accents
S s e tréma ; pour que chague voyelle puisse faire son « son »
§ = &:Noél
B » i:Loic
S » (:aigl
& ' » le circonflexe : a remplacé un « s » qui est disparu avec la
g . transformation de la langue (trace morphologique)
! = & hopital, hospitalier
g = &:gateau, gastronomie
;‘.r : = i:1le, island (translangage)
E'_:' : o liens morphologiques )
= . = lettres muettes qui annoncent une famille de mots
2 = liens articulatoires
s = yoix -2 voigé ; paix -» paigible, pacifique
-3 » plomb -* plombier
- « @stomac -* estomagué ; blanc -* blanche
. » liens étymologiques
e . « ch -* [k{ : choeur, chorale, orchestre
® 3 = il =* fif outil, outiller
= & o liens syntaxiques
g 2 s constants
2 = er -» infinitif
= = gz->2ep.p
A - B £ =} DA5SSE COMPpOose
. » e+s -2 genre [ nombre
‘ér o inconstants ai = é (futur)
= exceptions [ fréquences a évoquer quand le besoin se présente
o faim
e ch=k
It n'est pas attendu que lfon procéde par catégorne. A titre dexemple, on pourralt cholsir i
|':|-':-||.-.¢!-',_;r=f:-r dis accanls contexiuels [f] 21 Certamns graphemes COMPases ACONTexTuels If|;-||;| >
pvant de parler des accents acontextuels (0) si le besoin ce présente
Ces décisions foant partie des choix didactigues qui reléwent
de lintention pédagopigue du parsonngl enseignant
Pour une progression attendue pour l'enseignement des :
pErﬂEulErités E il ria lexical E E aal i tical
morphologiques ou g r _gies exicales, : i regles grammaticales
i étymologiques, veuillez § veuillez ":P"E"'ltef (syntaxiques), “‘.E'Ulllez
consulter la section Xl la Partie X consulter la section XIV i

es choix didactiques

A= Andrde Madors www chilipsychologynorthoocm et Michile Minor-Cormsanu wivw.mic hdlmines Cormsnicom © 2023
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Opacité des langues

francais anglais

* Genre des mots se terminanten “e” » mots transparents (1lettre <->1son)
© 53% sont féminins o 50% des mots anglais sont réguliers et
° 47% sont masculins ou neutres peuvent étre épelés & partir de CGP
étroites
o Adjectifs:
o invariables & I'oral et & I'écrit (42%) ¢ CGP composée, complexe ou contextuelle
= rapide, tranquille o 36% contiennent au moins 1 CGP
o variables en genre & l'oral et & I'écrit (33%) o
= petit; petite « autres mots (irréguliers, exceptionnels)

o variables en genre a I'écrit seulement (25%) o 24%
= pareil ; pareille

sens + étymologie + morphologie = régulariser I'irrégulier



Conseil des
#coles pubdiques
de 'Est de '"Ontars
- li r

(en groupe-classe ou en petits groupes)
Son vedette: Date:

Exemple de consignes Sons et mots a présenter

Entendre des sons

™ Entends-tuleson _ danslemot _ C(pouce en haut ou en bas)
- Cuel est le premier son que tu entends dans lemat 7

» Trace au oel, sur tableau Blanc, sur le dos d'un ami le son

Fusionner:
Crire ks sons ou des syllabes d'un maot et demander de les fusionneer :
« Que font les sons Wade ? Oui, LAC,

Segmenter:
Dvire ke mot et demander de dire les sons ou les syllabes qui s'y retrouvent -
= Quels sons entends-tu dans le mot PAR ¥ Ouil, plad,

Additionner ou soustraire: ajoute leson &

* Ajoute be son fof 4 LA, Oul, ga fait LAC, aouteleson &

- Retire e son /of a LAC. Oui, Cest LA enleveleson o
enléveleson A

Exemple de consignes Sons et mots a présenter
» Aujourdhui, nous allons voir le son £ il
[ ] MOUS SaW0Ns que ke son peut Sdorre comime oecl, Il peut ausst Sécrine
COMmme ceci lorsque... {présenter, 1l v a lieu, la régle orthographique de




Consall dos
eooles publicues
de |'Esr de NOntarks

manigre simple et concise),

[ ] imvater bes dléves a live et écnre le son plusiewrs fois (tabdeau blanc ou cravon
magigue dars les airs).
[ ] Peus-tu penser & un mot gui contient le son ?

Sons et mots @ présenter

Lecture de syllabes :
[ ] Présenter des nomemiots qui contiennent la CGP cblée,

ex : Slide de syllabes

Lecture de mots :

. Présenter des mots contenant les CGP ciblés qui seront dans le livre et
pratiquer a les décoder

. Présenter des mots a lire selon |a progression des ékéves
(p. e, OV, VT, CWC, OwCe, CWOV, COV, CWCC, COVC),

. Faire be son des mots en tapant les doigts, fire les mots en glissant be doigt et
inviter les aldves & répéter en chosur.

™ Présenter des mots fréquents qui serant dans be ivie et pratiquer 3 les
décotder.

Lecture de groupes de mots:

Présenter sur des banderabes de mats ou au TBI, des groupes de mots & lire selon la
progression des éléves (exemples d'étayage en lecture) ;
(. e, refire en choer Je lis, i lis e s, s queelgues miots)

Exemple de consignes

Chioix du livre
Présenter be titre du livre
Activer ou batir les connaissances antérieures avant la lecture
Muodéliser une lecture fluide

Rappel du texte et guestions de compréhension

Exemple de consignes

Mots a présenter

Mapping orthographique : _

oA Fande des BoTtes Elkonin, les éléves écrivent les mots contenant le son .
o Choksir une image pour illustrer le son enseigné du Power Point des sons
sEpeler les mats en choaur (woir étapes ci-bas).




Conseil des
oo publioues
de I'Est de |'Onlarks

[ ST

Lenseignant.e dit le mot. Les éléves doivent préter une attention particuliére & la formation du mot sur bes levres.

L'éléve répéte le mat, Il peut 8tre utile de leur fourndr wn mdroir pour qu'ils 5" assurent de la bonne formation de la
bouche,

L'éldve prononce e mot en levant un dodgt powr chagque son, en commencant par le pouce. Il doit dire chague son &
voix haute en levant chague doigt. Les bottes Elkonin pewvent 8tre wiiles si cette tache semble trop diffscile.

L'éleve gpelle le mot & voix haute en utilisant un dolgt pour chaque lettre, comme a I'dtape 3. 1 daoit dire 13 lettre &
volx haute en levant un doigl

L'élbyve écrit un mot en pronongant chague lettre a mesure qu'il Fécrit.

L'élae lit le mot a voix haute.




Pour travailler des mots qui partagent
une graphie commune
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MOTS AVEC DEUE B ET SO0 D

bande || boude
dinde | |bon bnn|

bébé i dodo

https://www.teacherspayteachers.com/Pro

duct/Les-lettres-miroir-p-b-d-q-g-
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Fiches d activités

alors
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Pour planifier
I'’enseighement du code
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Geste : 3 Enseigner le dépannage en lecture a partir de
stratégies de décodage qui prétent attention au code
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stratégies a adopter

Maitrisez le code
Suivez une progression des
apprentissages
Etablissez une routine pour les dictées
o “show what you know”
Soyez animés ! (“drill & thrill”)
o tous les éleves participent a toutes
activité
Créez des listes de mots
Prétez attention au(s) sens des mots
Faites des tris de mots
Trouvez les voyelles dans les mots
Méthodes multisensorielles *
Faites le mapping des mots

4



Logiciels pour créer des listes de mots a partir
de phonémes ou de graphémes

Lsg i deritn b Feoods Sdiemarinas
Carmcmira e (HTRGra0FET, QrEDN-PharargiTiass, @ M ThobagM s

LecturaFlash

https://apps.apple.com/c
a/app/lectureflash/id895
285660?I=fr-CA

AP
il o tha "
L «J_;,:L 1 E%ﬁ.’
ke L % 1
= - |' &
https://www.teacherspayteachers.com/Pr https://www.teacherspayteachers.com/Produ
oduct/Listes-de-mots-entendus-lus-et- ct/Taux-de-reussite-orthographique-Ire-a-
orthographies-ARPDC-10323250 6e_Donnees-8983613
T S V
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P s e e 4 3 K. %
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https://www.teacherspayteachers.c https://www.teacherspayteachers.com/
om/Product/Mots-frequents-par- Product/Stabilite-orthographique-de-
niveau-scolaire_LearnAlbertaca- 500-mots-les-plus-frequents-en-

10322898#show-price-update francais_Donnees-9084015



Logiciels pour créer des listes de mots a partir
de phonémes ou de graphémes

=TT T

edition pour les membreg . f T

du per sonnel nn!uign.‘n‘lt

e mage e s
S — 3 Lété, B, Sprenger Charolles, L, et Colé, P. (2004).
S Manulex. http:] /[www.manulex. orq/fr/home html

Q
@) RdE

| b bt https://frworder.cat/recherchem
TR - e i iy
e e e ots
pp. 27 - 28
l_"H ETreurs
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eagrurtic vt remediatam
D, i
https://www.renaud-
bra com/lere Numerique Prodwtospx'P https://www.edijtions-retz.com/ecole-
id=1695267&def= Erreurs+d° 7ortho he+%C3% elementoure)ce2 francais/eole-
A0+1%27%C3%A9cole(Les)%2CPOTHI % C+B%C3% echelle-d-acquisition-en-
89ATRICE%2CPOTHIER%2C+PHILIPPE%2C978272566 orthograghe-lexicale-cycles-1-2-et-3-
ressources-numerigues-

3876


http://www.manulex.org/fr/home.html
https://fr.worder.cat/recherchemots
https://fr.worder.cat/recherchemots

Vidéos
@Alexpsyscolaire

anges aa L stegud e b e

L
Stratégies de lecture h'J_:__'-»-:: .
https://www.youtube.com/watch = STRATEGIES
2v=-26i8MR61zU ﬁ DE LECTURE

— B

seiemee de lu s
Astuce de décodage: S

Comment décoder et encoder des mots

plus longs, lorsque toutes les régles n'ont Astuce de
pas encore été abordées. C'est méme dé co dage!
p|US Simple qU'en Clngk]is ! Commaent dicoder bes mots multisyllabligues

en toute simplicité

https://www.youtube.com/watch?

v=6B3Hchj4Fp4 i ﬂ‘:@



https://www.youtube.com/watch?v=6B3Hchj4Fp4
https://www.youtube.com/watch?v=6B3Hchj4Fp4
https://www.youtube.com/watch?v=-26i8MR61zU
https://www.youtube.com/watch?v=-26i8MR61zU

Pratiques a abandonner - Stephanie Stollar

* Dessiner des formes autour des mots.

* Thérapie de la vision et utilisation de superpositions colorées.

* Exercices "cérébraux’ tels que le "franchissement de la ligne médiane”.

* Mise en ceuvre de "systémes d'information sur la lecture” ou d'autres méthodes
qui détournent l'attention de I'éléve sur les lettres ou qui encouragent
I'utilisation d'informations visuelles, de structures linguistiques (langage
naturel, structures grammaticales, connaissance de I'ongldis) et de sens (sens
de l'histoire, connaissance du contexte et illustrations) lors du décodage.

* Enseigner & travers "l'objectif des actions stratégiques” ou un "systeme
d'actions stratégiques”.

» Afficher des mots sur un mur de mots alphabétiques en se basant sur la
premiére lettre d'un mot, quel que soit le son qu'elle représente (par exemple,
ours ou onze pour la lettre “0”).

* Inciter les éléves & décoder a l'aide d'indices tels que :

o "est-ce que ¢a a l'air correct ?°

o "est-ce que ¢a sonne correct ?°

o "est-ce que ¢ca adu sens ?"

o "est-ce que le mot ressemble & un autre mot que tu connais ?"
 Utilisation dimages ou de la premiére lettre pour "prédire” les mots.

* Lire & haute voix des textes qui sont nivelés, qui ne sont pas suffisamment
complexes ou qui ne sont pas représentatifs d'une gamme de genres
appropriés au niveau scolaire, et pour lesquels les éléves n‘ont pas regu
I'enseignement explicite sur les correspondances graphémes-phonémes.

* Regrouper les éléves en fonction de leur “réussite” en lecture de textes nivelés.

 Utiliser une approche analytique de I'enseignement de la phonétique.

* Enseigner la phonétique et l'orthographe séparément.

e Utiliser du matériel tel que des poémes ou des textes nivelés qui ne permettent
pas une pratique cohérente des éléments phonétiques de la legon.

* Faire référence au "test de traitement’, aux "actions stratégiques’, a la
‘résolution de mots” ou d la "résolution stratégique de mots” plutdét qu'da la
lecture de textes.

* Mettre I'accent sur I"intérét" plutét que sur 'enseignement explicite et dirigé
par l'enseignant.

e Utiliser un format de "mini-legon” pour I'enseignement prodigué au groupe en
entier.

* Traitement des mots fréquents comme des mots & mémoriser sans préter
attention aux correspondances phonéme-graphéme et sans séquence claire
pour I'enseignement.

« Evaluation a I'aide d'outils reposant sur le systéme a trois indices (ang. MSV,
analyse des méprises, GB+) ou sur des "sources d'information”, des dossiers de
lecture ou des outils qui n'identifient pas clairement I'étape suivante de
lenseignement pour tous les éléves.




Pour offrir une rétroaction corrective
efficace immeédiate

a

N'INTERROMPEZ
PAS L'ELEVE
pendant quiil tente
de trouver une solution
fournissez une
rétroaction
€' claire et précise
sur son erreur
par la suite

NE COMPAREZ PAS
L'ELEVE AUX AUTRES

chaque éléve est sur
sa propre trajectoire -
parfois, c'est I'éléve qui
se compare aux autres et
il faut l'amener
a voir ses forces

N'IGNOREZ PAS

SON ERREUR
lapprenant sait quil
a commis une erreur

laissez-le
aller

o dites Pas

REGARDE
L'IMAGE

Gca encourage
les devinettes

DEVINE A PARTIR
DE LA 1 LETTRE

Ga ne ménera
pas toujours
& une solution

FIE-TOI AU SENS

sens = rien & voir @ le mot écrit

LIS TOUTE LA PHRASE
ENSUITE REVIENS
LIRE LE MOT
cette stratégie peut aider
& découvrir le sens d'un mot
nouveau lorsque l'éléve
peut décoder, mais elle
ne menera pas
au décodage chez le lecteur
qui est au stade débutant

Michéle Minor-Corriveau, PhD
Orthophoniste

www.micheleminorcorriveau.com

L'ERREUR EST
IMPORTANTE

car elle fait partie
de lapprentissage

L'ERREUR NOUS
RENSEIGNE

SUR CE QUI
RESTE

A
ENSEIGNER

OFFREZ
UNE RETROACTION
EFFICACE
expliquez ce qui n'est pas
réussi ET dites & I'éléve
comment bien lire le mot

dites plu

REGARDE

G¢
LE MOT

décodez le mot avec I'éléve
en lui donnant le modéle

QUEL SON CETTE
LETTRE FAIT-ELLE ?

revenez sur ce qui a été
enseigné et donnez-lui
la CGP*

*correspondance graphéme/phonéme

FIE-TOI A TES YEUX

«La lettre___ faitle son __.»

APRES
AVOIR LU
LA PHRASE

donnez-lui
le # de mots
lus correctement
ET
fournissez
le modéle de
la bonne réponse

Alex-Andrée Madore M.A,, C.Psych.
Psychologue
www.childpsychologynorth.com

L'APPRENTI-LECTEUR DOIT :

. recevoir une rétroaction précise et efficace*
. avoir acces a des textes qu'ils peuvent lire
. avoir acces a des textes qu'ils veulent lire
. avoir des moments de lecture ininterrompue
. apprendre a lire avec fluence...
..en écoutant lire des lecteurs

o~ wWN =

compétents
6. développer leurs habiletés de
conscience phonologique et phonémique
7. étre appuyés avant, pendant et aprés la lecture
8. étre exposés & une variété de genres
9. se faire lire des livres, méme s'il sait déja lire
10. savoir qu'apprendre d lire ga prend du temps !

SON ENSEIGNANT DOIT :

Reconnaitre les types d'erreurs
pour savoir y remédier

L'éléve connait-il la CGP* ou
la régle lexicale associée ?

RAISON POSSIBLE
consonnes finales muettes
digraphe /ch/
erreur dinversion

CGP : correspondance graphéme/phonéme

Présenter un aide-visuel

bande dessinée pourquoi

L'ELEVE LIT

grande au lieu de grand
cou au lieu de chou

pain au lieu de bain

LA CGP* A ETE ENSEIGNEE?

CGP : correspondance graphéme/phonéme

oul NON

Fournissez une rétroaction Il ne s'agit pas d'une erreur,
efficace. Prenez le temps alors. On ne peut pas faire
nécessaire d'aider I'éléve d'erreur sur ce qu'on

& consolider les acquis. n'a pas encore appris.

@

« LACHE PAS LA PATATE. »
L'éléve qui éprouve
des défis en lecture
doit mettre énormément
d'effort pour rester engagé.

Amenez-le & reconnaitre
ses progres, aussi minimes
semblent-ils. Soulignez-les :
I'éléve ne remarquera pas
toujours son progres.

RETROACTION EFFICACE :
« TU AS RECONNU QUE
LES LETTRES _ _
FONT LE SON _ _»



Stratégies
de lecture
~17> Gauche

Commence a la gauche
du mot.

para pluie

ALEX-ANDREE MADORE
WWW.CHILDPSYCHOLOGYNORTH.COM
MICHELE MINOR-CORRIVEAU
WWW. MICHELEMINORCORRIVEAU.COM

Stratégies pour
orthographier

Jécris un graphéme
pour representer
chaque son entendu.

ch

|) Al-)e écrit
un graphéme
pour chaque
son entendu ?

chaton

trois
N—>

la lettre muette finale
annonce-t-elle une famille de mots ?

Y) Si le mot est dans une phrase,
y a-t-il des mots qui s'écrivent:

au féminin ? au pluriel ?
e, consonne double s, X, ent

ALEX-ANDREE MADORE
WWW.CHILDPSYCHOLOGYNORTH.COM
MICHELE MINOR-CORRIVEAU
WWW. MICHELEMINORCORRIVEAU.COM



http://www.youtube.com/c/Alexvotrepsychologuescolaire
http://www.youtube.com/c/Alexvotrepsychologuescolaire
http://www.youtube.com/c/Alexvotrepsychologuescolaire
http://www.youtube.com/c/Alexvotrepsychologuescolaire

ynénngz Lménnlg
EQUILIBREE STRUCTUREE

trous dans lecteur compétent
les compétences et confiant
de l'apprenant

déséquilibre construction progressive
dans les compétences des compétences
du lecteur du lecteur

Mise sur la compréhension Enseigne la conscience
sans passer par phonologique/ phonémique
le décodage des mots et [ et le principe alphabétique

la connaissance du code de maniére systématique
et explicite

Alex-Andrée Madore www.childpsklchologynor’rh.com
Michéle Minor-Corriveau www.micheleminorcorriveau.com







- s Etude de livre sur les Sept gestes puissants e -
- avec Alex-Andrée Madore et Michéle Minor-Corriveau m

Geste 4 : Privilégiez 'usage de textes décodables plutot
que des textes prévisibles avec les lecteurs débutants.
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Facile a lire

Progression des correspondances graphémes-phonémes (CGP)
Liste de vérification des graphemes par série

Prélecture Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3
: : graphies contextuelles
syllabes voyelles de base graphies vocaliques complexes ou morphologiques
Bibi et le B a au m devant b
Cicietle C e eau m devant p
Cocoetle C i ou p devant h
Didietle D o eu -ssion
Fafa etle F u oi ~tion
Gigietle G y ai -sson
Gogo et le G " & s qui fait z
e sons qui s'allongent -
Hehe et le H ei e = & devant 2 consonnes
JojoetleJ s ei
- graphies consonantiques complexes
Kiki et le K j é
Lalaetle L f é qu
Momo et le M r er gu
Nini et le N z ez gn
Popo et le P v on
e graphies complexes (glides)
Quéqué et le Q m an
Rere et le R | en ien
SuetleS n ean ill
TotoetleT in
O o e o e
Vava et le V, W et X ain
Zazaetle Z t ein
grap e O onad que
O piexe
ch

chaque livre présente une consonn

X 0 i~i0 £ i3> 000

simple et le son qu'elle produit avec
chaque voyelle

CHAQUE LIVRE CONTIENT
une histoire compléte et rigolote

16 pages de texte facile & lire et d'images vives

une liste des sons introduits

une liste des nouveaux

mots passe-partout une liste des mots-étiquettes utilisés

une liste de tous les mots utilisés et leur traduction anglaise

Attention !

Certains livres qui ciblent une lettre (p. ex. «s »), contiennent également des mots
dans lesquels la lettre ciblée est représentée, mais le son n'est pas celui qui doit étre
maitrisé. C'est le cas du mot «pas » dans le livre Su et le S. On trouve également
dans ce livre un mot qui fait le son [s/, mais qui s'écrit au moyen de la lettre «c »,
comme dans le mot

«|CIl ».

Des mots qui sont écrits avec la lettre cible « s » alors qu'elle est muette, ou encore
des mots qui font entendre le son que fait la lettre ciblée alors qu'elle est
représentée par un autre graphéme «c » peuvent confondre I'€leve en début de
parcours.

Idéalement, on privilégiera des livres qui ne présentent pas de mots qui n‘entreront
AIex—Andréem%Q/W@]ﬂg{agyl%%é%&@gfﬁgmm%%@iJQ@W@Q@ninorcorriveau.com © 2023 page 13



Progression des correspondances graphémes-phonémes (CGP)

Liste de vérification d'enseignement des CGP et des mots-outils Décode

Editions Passe-Temps

| Niveau 2 | Niveau 3 Niveau 5 | Niveau 6
graphémes simples
| | | graphémes complexes
prédominance de mots & 1 ou 2 syllabes écrites mots & 1ou 2 syllabes & ['écrit mots & 3 ou 4 syllabes
quelques mots & 3 ou 4 syllabes
Stg\jf::zsuz)llgik:sqg\;/scvr ST"UCTU(EQVS Z”g\k;gu% v structures syllabiques V, CV et CVC structures syllabiques variées
Ziij:e%%\(/? peu de CCV et CCVC quelques CCV et CCVC
mots entieérement quelques mots quelques consonnes doubles
décodables fréquents (ex. : allumé, réussi, arrét, réussi)
le son de chaque lettre non décodables
est prononcé
Phrases nominales
(ex. : Le boa.)
Phrases complétes
(ex. : Il avu le boa.).
voyelles fréquentes voyelles fréquentes +
a é e entre 2 C* er
o= /a/ y=/i/ ai y=/i/ |
i e
o é
u é
consonnes continues graphémes vocaliques complexes
f ou an oi en
j eu on au oy = /wa/
| in eau ill
r un ui euil
ouill
s graphémes consonantiques complexes
v ch qu | | | gn |
autres graphémes consonantiques contextuels
consonnes ¢ dur/doux ion/tion |
fréquentes g dur/doux graphemes
b vocaliques
d contextuels
m am
n om
p im
lettres muettes
e final muet devant t P h X
consonne finale s morphographémes
grammaticaux
ent
eaux
mots fréquents
un, une c'est et des
elle aime les aller
est
ilya
dans
avec
au
fait




Progression des correspondances graphémes-phonémeset
liste de vérification des graphémes par série Une syllabe a la fois

Premiéres lectures avec des mots dont]
les syllabes sont faciles & décoder,
sans graphémes complexes.

Introduction graduée des graphemes
complexes les plus fréquents dans des
mots dont les syllabes sont faciles

Introduction graduée des syllabes

Introduction graduée des graphemes

complexes, sans graphéemes

complexes.

complexes moins fréquents ou moins

transparents

Exposition graduée aux graphéemes
contextuels*, sans les graphémes
complexes moins fréquents ou moins

Consolidation et transfert des acquis,
sans contréle des graphemes ou des
syllabes.

décoder. transparents.
V,CV, Ve, cve V,CV, Ve, cve © tous les types de syllabes
graphémes simples
a
5 Tous les graphémes
b simples des séries bleue
et rouge
s en plus de ...
d
e e (merci)
é
<)
é
f
h tous les graphémes _— .
: simples de la série bleue ) O‘US ZS gr?? ergles Tous les graphémes
- enplusde... simpies des series bleue, simples des séries bleue,
J rouge et orange en plus
. rouge et orange et verte
| des graphémes
) en plus de ...
m contextuels suivants :
et les graphémes
" contextuels suivants :.
o
p
r
t
u
v
X
Y
z
graphémes contextuels
c dur c dur er ¢ dur
¢ doux ¢ doux ez ¢ doux
g dur g dur g dur
g doux g doux g doux
et des graphémes
- complexes ... gt
s non voisé (sou) s non voisé
s voisé (bisou) s voisé
graphémes complexes
ch qu
ou oi
an eu (jeu)
en eur (leur)
on am
in em
au im
eau om
ai gn
ei et
ph
ain
ein
aim
ien
il/ill
tion

Minor-Corriveau, Armand et Madore, © 2022
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Lire des livres décodables en suivant la progression des apprentissages A|phctGraphe

Titre du livre (série)

Reégles et particularités qui se trouvent dans les livres

Mots-outils pouvant contenir des CGP
plus complexes a expliciter

Stades1a14

gl EeTf Uu Bd I
Jj@e Cc¢

v/ uY Ss Rr

Val (Facile a lire - Ensemble 1)

lettre muette : « t » final
graphémes accentués: a

la

Ali a lu rire (Facile a lire - Préparation)

aucune particularité a enseigner au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

aucun mot-outil ou mot-étiquette contenant
des particularités au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

Stades 15 et 16

NMn Mm

régle contextuelle : « ¢ » dur (/k/)

aucun mot-outil ou mot-étiquette contenant

Luc (Facile a lire - Ensemble 1- Tre édition) 1re édition . . des particularités au-dela des CGP simples,
lettre muette : « e » final transparentes, constantes ci-mentionnées
N . aucun mot-outil ou mot-étiquette contenant
Lulu (Facile a lire - Ensemble 1- 2e édition) 2e édition régle contextuelle : « ¢ » dur kD) des particularités au-dela des CGP simples,

lettre muette : « e » final

transparentes, constantes ci-mentionnées

Stades 17 et 18

Le boa (Décode - Niveau 1)

particularité : « s » final oralisé (bus)

aucun mot-outil ou mot-étiquette contenant
des particularités au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

Le fil (Décode - Niveau 1)

aucune particularité & enseigner au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

aucun mot-outil ou mot-étiquette contenant
des particularités au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

Ali a lu sur le Fuji (Facile a lire - Préparation)

aucune particularité a enseigner au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

aucun mot-outil ou mot-étiquette contenant
des particularités au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

Ali Le joli sofa (Facile a lire - Préparation)

lettre muette : « e » final

non

Stades 19 et 20

Hh* Pp

Babu le barbu (Décode - Niveau 1)

aucune particularité a enseigner au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

aucun mot-outil ou mot-étiquette contenant
des particularités au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

Le lama (Décode - Niveau 1)

aucune particularité a enseigner au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

aucun mot-outil ou mot-étiquette contenant
des particularités au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

Le piano (Décode - Niveau 1)

aucune particularité a enseigner au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

aucun mot-outil ou mot-étiquette contenant
des particularités au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

Le brocoli (Décode - Niveau 1)

aucune particularité & enseigner au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

aucun mot-outil ou mot-étiquette contenant
des particularités au-dela des CGP simples,
transparentes, constantes ci-mentionnées

aucune particularité & enseigner au-dela des CGP simples,

Alia vu le judo (Facile & lire - Préparation) transparentes, constantes ci-mentionnées la
Ali a vu la note (Facile & lire - Préparation) lettre muette : « e » final 1a
Ali a vu Papa (Facile a lire - Préparation) lettre muette : « e » final la, non
Ali a un pipi ! Vite ! (Facile a lire - Préparation) lettre muette : « e » final 13, non, un
Ali a du soda (Facile a lire - Préparation) lettre muette : « e » final est
Ali a fini (Facile a lire - Préparation) lettre muette : « e » final est, non, un
Papa ne lave pas le sofa (Facile a lire - Préparation) lettres muettes : « e », « s » final 13, non, pas
tresdition | maphimes sccentucs ¢ ga. un
Bob (Facile a lire - Ensemble 1) 2o sditi lettre muette - « & »
e édition particularités : « s » final oralisé (plus) n'a, plus, un

apostrophes

Dana (Facile a lire - Ensemble 1)

lettres muettes : « e » « s », « t » final
particularité : « s » final oralisé (bug)

dans, pas, plus, un

Dodu est sale (Une syllabe a la fois - série bleue)

lettres muettes : « e », « s » « t» final ; pluriel en « s »
géminées: « tt », « pp », « ff»

graphémes accentués: 3,3, ¢, €, & é

apostrophes

3, est, |3, pas, tes

Jaco ne rit pas (Une syllabe a la fois - série bleue)

lettres muettes : « e » « ent », « s », « t » final ; pluriel en « s »
géminées:«cc» = /k/, « tt», «ss»
graphémes accentués: a, ¢, €, &

3, est, et, pas

La cabane de Rémi (Une syllabe a la fois - série bleue)

apostrophes

lettres muettes : « e », « ent », « s » « t » final ; pluriel en « s »
géminées : « rr », «ss »

graphémes accentugs : 3,86¢60

apostrophes

3, est, et, un

La salade de Dodu (Une syllabe a la fois - série bleue)

lettres muettes : « e », « ent », « s », « t » final ; pluriel en « s »
ge’mine’es Tty €SS, «rry, «nn o, « pp »

graphémes accentués : 3, ¢, é

apostrophes

3, est, et, les, un

Nébulo a I'école (Une syllabe a la fois - série bleue)

lettres muettes : « e », « s », « t» final ;
géminées : « |l » « tt» «rr»
graphémes accentués: 3,3, ¢, €, & 0

pluriel en « s »

apostrophes

3, des, est, et, les, I3, pas, un
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Lire des livres décodables en suivant la progression des apprentissages A|phaGrotphe

Titre du livre (série)

Reégles et particularités qui se trouvent dans les livres

Mots-outils pouvant contenir des CGP
plus complexes a expliciter

Stade 11b

3

1
|

.

‘,

Tre édition
Sam (Facile a lire - Ensemble 1)

2e édition

régl)es contextuelles : « s » entre 2 voyelles (/z/), « ¢ » dur
3

lettres muettes : « d » «e» et « t » final dans, un
particularités : « s » final oralisé (os)

apostrophes

régle contextuelle : « ¢ » doux (/s/) a présenter trés

sommairement

lettres muettes : « d », « e » et « t » final dans, un

particularités : « s » final oralisé (os)
apostrophes

Stades 21 et 22a

Kk Gg

Mila est malade (Une syllabe a la fois - série bleue)

regle contextuelle : « g » dur (/g/) a présenter trés
sommairement

lettres muettes : « e », « p », « s », « t» final
géminées : « ss» « nNn»

graphémes accentués: 4, €, &, 6

apostrophes

3, est, et, pas, un,

Stade 22b

Gy

régle contextuelle : « g » doux (/3/) & présenter trés
sommairement

lettres muettes : « e » « ent », « t » final

Ga suffit ! (Une syllabe a la fois - série bleue) gamindes - « ff », « IF », « 58 » 3, est, et, un
graphémes accentués : 3, ¢, €, &, &
apostrophes
V_| )_4 “7
Stade 23 ‘I\.;,va ?""
régle contextuelle : « ¢ » dur (/k/)
PR lettres muettes : « e », « s », « t» «z» final -
Tre édition graphémes accentués : 3,7 4 dine, n'y
- apostrophes
Jad (Facile a lire - Ensemble 1) -
régle contextuelle : « ¢ » dur (/k/)
2e édition lettres muettes : « e », « s », « t» «z» final A
graphémes accentués : a -ny
apostrophes
Stade 24 ’E z
Tre &diti regles contextuelles : « ¢ » dur (/k/), « g » dur (/g/)
o re édition lettres muettes : « t », « z » final est, nez, un
Bozo (Facile a lire - Ensemble 1) -
26 édition régles contextuelles : « ¢ » dur (/k/), « ¢ » doux (/s]) est, nez

lettres muettes : « t », « z », « e », « s » final

1,2, 3.. A vos vélos ! (Une syllabe 3 la fois - série bleue)

lettres muettes : « e », « ent », « es », « s » « t » final ; pluriel
en«s»

particularité : « t » final oralisé (Tut !)

géminées : « rr», « ss»

graphémes accentués : 3, €, &,

3, des, es, est, et, les, pas, Tut !

Bonne féte Rémi (Une syllabe a la fois - série bleue)

lettres muettes : « e », « ent », « t » final ; pluriel en « s »

3, des, est, et, les, un

Nébulo est rapide (Une syllabe a la fois - série bleue)

géminées : «rr», « s », « tt»

graphémes accentués : 3, €, &, é

apostrophes

lettres muettes : « ent », « s », « t » final ; pluriel en « s »
géminées : « rr», « pp »

graphémes accentués: 3, €, €, &, 6

apostrophes

3, est et, 13, les

Stade 25

X

Max (Facile a lire - Ensemble 1)

regles contextuelles : « ¢ » dur (/k/), « g » doux (/3/)
lettres muettes : « e », « t » final

géminées: «rr»

graphémes accentués : 3, €

apostrophes

3, est

Stade 26

Qq

re édition

Alex (Facile a lire - Ensemble 1)

2e édition

régles contextuelles : « ¢ » doux (/s/), « ¢ » dur (/k/)
lettres muettes : « e », « s », « t» «x» final ; pluriel en « s »
particularités : « s » et « x » oral|ses (bus, six, dix)
graphéme accentué : a

3, as, cing, deux, neuf, sept, trois

régle contextuelle : « ¢ » doux (/s/)

lettres muettes : « e », « s » « t» «x» final ; pluriel en « s »
particularités : « s » et « x » oralisés (bus, six, dix)
graphéme accentué : a

3, as, cing, deux, neuf, sept, trois

re édition

Kim (Facile a lire - Ensemble 1)

2e édition

regle contextuelle: « ¢ » dur (/k/)
lettres muettes : « e », « t » final
graphémes accentués: 3,4, ¢, G
apostrophes

3, ane, au, et, flate, ré, un, zoo

lettres muettes : « e », « t » final
graphémes accentués: 3, 4, €

apostrophes

3, ane, au, et, ré, un, zoo
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PLANIFIER LA LECTURE : AEI:’IOUATES A FAIRE AVANT, PENDANT ET APRES
LA LECTURE D'UN LIVRE D ABLE

Enseignement | e qul fait sonner la corsanne finale
explicite lettre muette a la fin : mots de méme fomille
u““ dT Imh! il, midi, se, sur, la, de, Léa, va, Jako, a, avalé, Eva
graphémes simples et stables a,e,iou
E fon consonnes qui s'allongent ilrs (deux sons) et v
dia bilon fusionner des syllabes CV ja, jo, ri, ve, lo...
fusionner des syllabes CVC jar, sir. lov, jul
fusionner des mots CVCe lave, rive, sale
lire une courte phrase du texte Léa erie. Eva rit
Accents i
a présenter
Mots
irréguliers e
(hors séquence de
lo progression)
Jako Jako, nom propre
Mots inconnus Bk e m';ﬂg
letires muettes : une, mouche, pose, scupe, crie, rit, jus
Regle graphéme contextuwel : ¢ qui fait /k/
lexicales lettres muettes en fins de mots @ &, s, £
graphémes complexes : ou, ch, eu
Régles crig crier
| _grammaticales rif rire
Regles chat : t = muet
morphologiques tamille de mots : chaten, chatte, chatterie, ete.
En regardant la page couverture,
Enseignement Prédiction demandez & ['dléve de prédire le
'“P"“H‘ thésme de histaire
du vocabulaire
(prélecture et Activer les connaissances As-tu déjd vu un chat 7
prédiction) antérieures
Ire lecture : 2e locture :
Lecture Lecture en choeur Lecture avec wn ami
en groupe ou ou
Lecture en écho lecture chuchotée
* Pointez le mot mal décodé.
= Oralisez le son et précisez lorthographe attendue.
Retour sur les mots | * Demandez aux éléves de répéter le son.
lus incorrecternent | * Demandez oux léves de fusionner le mot en incluant le son qui a été lu
incorractament.
* Relisez lo phrase en décodant le mot correctement.
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Routine de lecture de textes décodables
en petits groupes

Avant la lecture

Revoir la compétence cible.
Lire/écrire des mots contenant la compétence cible.
Pré-enseignement ou révision des mots fréquents irréguliers.

Pendant la lecture

Demander aux éleves de lire le texte, tout en leur apportant des commentaires et du
soutien.

Se souvenir:

+ Début échelonné

* Encourager le regard sur les mots et le suivi des doigts

* Lire, modéliser, relire

Procédure de correction d’erreur

1. Invitation a pointer: pointez la partie du mot que I'éleve a manquée et laissez-lui le
temps d'énoncer le son correct.

2. Invitation verbale: S'il ne se souvient pas du son, le lui fournir.

3. Invitation a mélanger les sons : Encouragez-le a mélanger les sons. S'il n'est pas
capable de mélanger les sons lui-méme, montrez-lui comment le faire.

Apreés la lecture

Posez des questions sur le texte ou demandez aux éléves de raconter ['histoire.

PB22IT01-004. ® & © Scholastic Inc. All rights 7 Mighty © 2023 by Lindsay Kemeny. Published by
™ reserved. Gestes Scholastic Inc.



Routine de lecture de textes décodables a adopter
avec le groupe-classe en entier

Avant la lecture

Donnez aux éléves 1 a 2 minutes pour souligner les mots cibles dans le texte.
Demandez aux éleves de lire les mots surlignés en classe, avec un partenaire ou de
maniére autonome.

Pendant la lecture

Invitez les éleves a lire le texte en cheeur, en classe ou avec des partenaires.

Apreés la lecture

Demandez aux éléves de raconter I'histoire et de répondre a des questions sur le
texte.




Types de textes a utiliser

Textes décodables : Les éléves appliquent leurs compétences en phonétique ¢
des textes cohérents.

Textes authentiques de niveau scolaire : Les éléves lisent des textes complexes,
avec le soutien de I'enseignant.

Textes d lire a haute voix : Les enseignants lisent des livres que les éléves ne sont
pas capables de lire eux-mémes.

sommaire

Les textes prévisibles et répétitifs :
e sont lus de mémoire ou par devinette (images)
e créent une illusion de lecture
e rendent invisible lincapacité a lire

Les textes décodables

e permettent de pratiquer de maniére ciblée les CGP en fonction
de votre progression (Annexe A du programme-cadre,
AlphaGraphe)

* ne sont décodables gque si vous avez enseigné les CGP (voir
fiches d'appui)

e sont utilisés pendant une période limitée

e ne doivent jamais étre le seul type de livre auquel les éleves
sont confrontés.

TEXTES TEXTES
GRADUES BECODRBLES

i rad Fuiifgfon pu'sn ted Fermesgnanl's
i e da Fobiactd pdaiscogiqinn bk
R O T r||'.|-\._:--|‘h"'h-'l & i

T W T b DTS
Tadri by (ol o (LA e
TR ot L et |




Les types de livres et leurs utilités

Livres jeunesse

Les livres jeunesse consistent en des textes riches et authentiques lus aux
enfants. lls servent & :
e développer le vocabulaire et la compréhension, et les habiletés d'inférences,
e avancer des hypothéses et faire des prédictions
e susciter des discussions orales,
e activer le raisonnement critique et questionner les propos représentés par les
auteurs.

Textes authentiques au
langage riche et
nuancé,
congus pour étre
lus aux enfants.

Livres décodables [ dechlffrableg

Les livres décodables ou dechlffrobles permettent d’exposer I'apprenant &
des correspondances graphophonémiques (lettre-sons) qui lui ont été
enseignées.

Ces livres servent a travailler :

la correspondance lettres-sons,
la reconnaissance des mots fréquenté
la comprehensmn concréte et littéral
la pré~i~*- »des mots lu

Textes a vocabulaire simple
et connu a l'oral, faits pour
étre

Pour mieux comprendre l'efficacité et la nécessité de
recourir aux livres décodables/déchiffrables et pour faire
vivre

des réussites a 'apprenant, veuillez écouter Heidi Anne
Mesmer en balado, accueillie par Melissa et Lori Love
Literacy :

https://podcasts.apple.com/us/podcast/ep-132-

| . L . . decodable-text-series-the-research-on-decodable-
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https://podcasts.apple.com/us/podcast/ep-132-decodable-text-series-the-research-on-decodable-text/id1463219123?i=1000585052030
https://podcasts.apple.com/us/podcast/ep-132-decodable-text-series-the-research-on-decodable-text/id1463219123?i=1000585052030
https://podcasts.apple.com/us/podcast/ep-132-decodable-text-series-the-research-on-decodable-text/id1463219123?i=1000585052030

Livres gradués [ nivelés

Ces livres peuvent servir & développer le vocabulaire et la compréhension, les
habiletés d’'inférences, & avancer des hypothéses, a faire des prédictions, &
susciter des discussions orales, a activer le raisonnement critique, & questionner
les propos représentés par les auteurs. lls peuvent servir dans un exercice
d'évaluation dans la mesure ou :

e ils ont été créés dans la langue destinée a I'enseignement,

e ils fournissent des données étalonnées sur une population démographique
semblable,

e un enseignement intentionné est planifié et dispensé par un membre du
personnel enseignant qui sait adapter le matériel pédagogique pour en faire
une utilisation conforme aux principes de la science de la littératie et qui est
en mesure de fournir une rétraction corrective efficace aux apprenants.

Textes a complexité langagiére et linguistique contrélée dont
le classement progresse du plus simple au plus complexe.
Dés leur conception, les auteurs ont respecté I'uniformité
de la mise en page et de la longueur et de la_complexité
des phrases et des paragraphes, de la qualité
et de la familiarité du lexique, du type
de texte (narratif/d'exposition),

du contenu (thémes) et
de la relation texte-image.

Ces livres ne permettent pas a eux seuls, de mesurer le rendement en lecture des
apprenants a partir de niveaux de classement (alphabétiques, numériques,
codes de couleur, ou autres) non étalonnés sur votre population ou dont la grille
d'évaluation :
e comptabilise des scores sans exiger une analyse réfléchie des erreurs ;
porte sur la lecture de livres qui n‘ont pas été créés dans la langue
d’enseignement ;
¢ ne tient pas compte des éléments démontrés comme étant fidéles & mesurer
la réussite ;
e ne comprend aucune description ou attente de réussite é&talonnée sur une
population semblable
e ne tient pas compte du rendement attendu en contexte linguistique
(minoritaire [ majoritaire).

Alex-Andrée Madore www.childpsychologynorth.com et Michéle Minor-Corriveau www.micheleminorcorriveau.com page 56



Pour comprendre les avantages de recourir a des livres jeunesse,
décodables ou méme gradués/nivelés, vous pouvez vous télécharger ces
deux signets dans l'une de nos 3 boutiques.

Un article éclairé par la pratique dans lequel les critéres utilisés pour créer
les différents types de livres et leurs utilités a été publié sur le site de
TA@l'école.

https://www.taalecole.ca/article-demystifier-lecture/
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https://www.taalecole.ca/article-demystifier-lecture/

Poursuivez d

fournir aux éleves
des.occospns fréequentes
de lire des livres.

Cessez de

donner adux lecteurs
débutants uniquement
des textes preévisibles
pour apprendre a lire.



- s Etude de livre sur les Sept gestes puissants e -
- avec Alex-Andrée Madore et Michéle Minor-Corriveau m

Geste 5 : Adopter une meilleure approche
de I'enseignement des "mots fréquents”
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Geste 5: mapping orthographique

b graphemam BT e
COorTopadndt W da' COVIE

w1 T . o] Crab v e

.. i
e WP

“u o RAL.

.ff \\H o

v

-

% o e

|1 Il' i.- L b ,'bi,
| I il

! \ iI

=
edition pour les membres
du parucnnel mneegnant

www.teacherspayteachers.
com/Product/TapiGraphe-
9091274

Les mots fréquents

etirréguliers iy B
doivent étre :

mﬂﬁ@ -

Le mapping orthographique
www.youtube.com/watch?v=LW9jpROwWZOI

La pegere e e et
1 LE MAPPING
' ORTHOGRAPHIQUE

https://www.teacherspayteachers.com/Pro
duct/Boites-Elkonin-CS-Viamonde-
10325107

www.teacherspayteachers.co
m/Product/TapiVerbe-9091291

www.youtube.com/watc
h?v=dVKokvHsl6o

LES MOTS
CEURTW
+

RESSOURCE
... ' GRATUITE

T IR

Wi EAE |
LRI L LI

L]
=R Fea s prtrn

Boites Elkonin - Jamboard + mapping de
la lettre x :
https://www.youtube.com/watch?
v=0pSTVqUiFg4

https://www.teacherspayteachers.c
om/Product/Epeler-oralement-en-
choeur-CEPEO-10333105


http://www.youtube.com/watch?v=LW9jpR9wZOI
https://www.youtube.com/watch?v=dVKokvHsl6o
https://www.youtube.com/watch?v=dVKokvHsl6o
https://www.youtube.com/watch?v=OpSTVqUiFq4
https://www.youtube.com/watch?v=OpSTVqUiFq4

« Que faire de mes livres gradues,
maintenant 7 »

=

par Michale Minor-Corriveau, Ph. D.

https://micheleminorcorriveau.com/que-faire-
de-mes-livres-gradues-maintenant/



https://micheleminorcorriveau.com/que-faire-de-mes-livres-gradues-maintenant/
https://micheleminorcorriveau.com/que-faire-de-mes-livres-gradues-maintenant/

Compagnons de sac a livres

.............................................................................

Directives . Soins particuliers

Trois nouveaux |ivres seronf envoyés & |c| Ces livres proviennenjf de ma bib|io’[h‘eolue

maison chcque semaine le lundi .K/eui”ez : personne”e. Veuillez encourager volre enfant

écoufer lire votre enfant fous les soirs ef Ofl?slhaﬁerd“vej respect, ainsi que e sac,
P ) : r.

les refourner & 'école le vendredi. el ales garder dans un espace sur

Inscrivez un |ooinT sur la feuille
d’enreqgisfrement choque fois que I D e et y
enfcmTE?

atre lu au moins 3 fois. Cette répéTiTion

1
1
1
1
aidera votre enfant & maitriser les Aprés que volfre enfant vous a fait la lecture, :
1
1
1

it 'un des livres. Choolue livre doif Lire Q voix haufe

CorreSPondOnceS sons-leffres et choisissez clue|clues livres pre’férés & lui lire.
améliorera sa fluidité de lecture.

E C’estune période de Temps frés spécio|e pour nos opprenonTs. E
! Soyez poTienTs el profiTez de chaque minufe. !
; Faites-en un moment privi|égié deia journée. ;

L Ny N Y T P Y R PR Y YR PY Yy

Saviez-vous que :
Astuces pour parents

La recherche

|. Trouver un Temps réguher pour lire. a montré que
i les enfants,
a. Assoyez-vous a cété de votre enfant ef accordez-lui toufe votre aftention. : surtout les gargons,

aiment qu’on leur
i lise des histoires
des mots fandis que volre enfant utilise un doigT pour suivre en dessous des mofs. meme 'ors"l“,"s

peuvent lire
4. Si votre enfant a du mal & lire un moT, monfrez-lui la porTie qu ila manoluée eux—mémes 7

3. Ufilisez un crayon pour poinTer les mots. Vous pouvez poinTer au-dessus

et difes le son. Demandez ensuite & votre enfant de relire le mot. Donc profifez de ce

temps précieux
Exemple : : avec eux.

SessssssssssssssssssssasEEEEEEnnnnnnn .

son font ces lettres ? » (/wa/). « Bien. Mainfenant, prononce le mot. » Pointer les leftres |orsc1ue volre
enfant fusionne les sons oi-s-eau.

Lire, modéliser, relire

5. Une fois que volre enfant a lu une courte section de texte (une |o|'1rose, un porogrophe ou une
page), lisez vous-méme & haute voix la méme section, en modélisant le ryThme ef |’eX|oression
a|o|or0|oriés, pendanT que votre enfant suit du doigT. Demandez ensuife & volre enfant de lire la méme

section une o|euxi‘eme fois.

L R N R Y N Y R PR Y YRy

Y Y Ry Ny Ry Y N PR N Y RN Yy Yy

Traduit et adapté par Minor-Corriveau et Madore de 7 Mighty Moves © 2023 by Lindsay Kemeny. Publié par Scholastic Inc.



FETE DES FINISSANTS
Mots ' Jrem|oorc|ires que j’c:i oppris

Alex-Andrée Madore www.childpsychologynorth.com et Michéle Minor-Corriveau www.micheleminorcorriveau.com © 2023



COMMENT DONNER
UNE RETROACTION SUR
LES ERREURS DE DECODAGE

‘ orsqu’'une erreur est commise...

Accordez un peu de temps pour que
I'eleve tente de s’auto-corriger. Ces
tentatives sont importantes car elles
indiquent generalement que l'éleve
est conscient de I'erreur et gu'’l
surveille le sens de ce gu’il lit
pendant gu’il lit. C’est un signe qu'il
regarde attentivement les mots.

Ensuite...

Utilisez des indices tels que pointer
la partie du mot que I'eleve a lu
incorrectement s'il ne parvient pas
a s’autocorriger. Si cet indice ne
permet pas a I’éleve de dechiffrer le
mot, il est utile de poursuivre avec
un indice verbal tel que :

« Tu te souviens, ch fait le son /f/ ».

Dernier recours
Decodez le mot vous-méme pour
servir de modeéle a 'éléve. A moins
qu’il s’agisse d’'un mot irregulier,
inconnu, ou d’un mot qui contient
des CGP non enseignées, exploitez
cette technique comme dernier
recourt. En exposant les eleves a
des textes qui tiennent compte de
ce qui a ete enseigne, il y a peu de
risque que I’éleve soit expose a des
mots qui excedent de loin leurs
habiletés de lecture actuelles.

Demandez a l'enfant de relire
la phrase pour exercer la fluidite
et la comprehension
Tiré du texte : Spear-Swerling, L. (2018).
La littératie structurée et les pratiques

typiques en littératie ; Traduit et adapté
par Minor-Corriveau, M.

Madore et Minor-Corriveau © 2023


https://www.readingrockets.org/content/pdfs/structured-literacy.pdf
https://www.readingrockets.org/content/pdfs/structured-literacy.pdf
https://www.readingrockets.org/content/pdfs/structured-literacy.pdf
https://www.readingrockets.org/content/pdfs/structured-literacy.pdf

TERMES A CONNAITRE

Mapping orthographique : o
Processus cognitif qui consiste & stocker en mémoire a long terme les
associations lettres-sons-sens.

Mot automatisé:

Ce que tous les mots souhaitent devenir lorsqu'ils deviennent grands (Jan
Wasowicz,) ; le lecteur compétent peut y accéder instantanément, sans effort,
indépendamment de son niveau de transparence, parce qu'il a été consolidé
(ang. sight word).

Mot fréquent:
Un mot qui revient souvent dans un texte.

Mot d CGP transparente:
Un mot dont les CGP sont cohérentes et fiables.

Mot ad CGP opaque: _ o
Un mot qui peut étre décodé une fois que les CGP ont été enseignées de
maniére explicite et structurée (p. eg. les, mais, trop...).

Mot irrégulier:

Un mot dont les CGP sont irréguliéres (p. eg. monsieur, femme) et dont certains
graphémes ne correspondent pas a la maniére usuelle de les lire/écrire méme
une fois que les régles qui s‘appliquent & ces mots ont été enseignées.



Livres déecodables : comment choisir ?

e progression -> code simple a complexe
o AlphaGraphe [/ Annexe A du programme-cadre

e > mots décodables
o 1lettre = 1son (transparence)

e < particularités
o mots irréguliers, régles lexicales ou syntaxiques

e l[angage histoire logiques et engageantes
o stimuler l'intérét et le vocabulaire

e images pdads identiques au texte
o décourager les devinettes

progression de présentation de CGP

Diga tenlien geflapida pour rs plus TeEilisngnl

' Loy graphm) pd gl o e wm
har) wrpaien @ e L o

ak
8 gt
icsra e 5T it il Al e

4"

. T T

* b befirwn oy ge e o eody o, 0 0
t ko gl Pdapepnd @y

=

mot fréquent

Lis ces mots-étiquettes

ele a de e
bO@C—.‘SJ]mIE’%S . l,h_ -I,.I... H :.I_-. .. r A avec cing deux dix huit
consonne T letires ¥ T L neuf guatre  sept six trols
doubl lia muettes
\ J
_Lamouche, Les chocolats de Moche-Moche, Alex
Niveau 3, Décode Série rouge, Une syllabe a la fois Introduction 1, Livre 20

Editions Passe-Temps Editions md Facile a lire



Lecture de textes décodables (groupe-classe)

1. Donnez a chaque éléve une copie du texte décodable.
2. Faites surligner les mots qui comprennent la compétence ciblée sont surlignés

3. Faites lire les mots surlignés
e ensemble (groupe-classe en entier)
¢ individuellement
e en dyade

4. Faites lire en choeur le texte en entier
e ensemble (groupe-classe en entier)
e en dyade

5. Vérifiez de la compréhension
e en posant des questions
e en leur demandant de raconter ce qu'ils ont compris (& la classe ou & un partenaire)

sommaire

mapping orthographique = faire le lien entre l'orthographe, la prononciation
et le sens d'un mot (lettre-son-sens)

en frangais, peu de mots fréquents sont irréguliers et nécessitent un mapping
plus étendu au moyen d'un ‘coeur’

e ceux qui sont irréguliers peuvent I'étre de maniéere
o temporaires : une fois la regle explicitée et maitrisée, ces mots sont
décodables
o Rermanente : nécessiteront une attention et une pratique accrues -> liens
morphologiques ou étymologiques

¢ enseignez les mots qui suivent la progression des apprentissages ; tenez
compte de ce que I'éléve sait lire en planifiant vos activités

les éléves auront besoin d'étre exposés plusieurs fois & un mot avant de
I'automatiser en lecture, et encore plus en écriture
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Poursuivez d

Cessez de

enseigner la lecture

des mots a partir du code,
y compris ceux qui
comprennent une graphie
complexe

exiger que les éleves
mémorisent de grandes
listes de mots en tant
qu'unités entieres ;
plusieurs ont une
orthographe stable et
constante (p. ex. avec,
par, de).
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Geste 6 : Exercer la fluidité en contextes significatifs
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Comment mesurer la fluidité : Quel est le degré
de fluence/fluidité attendue sur la lecture de textes
selon Jan Hasbrouck

Pouvoir de lire un texte a premiere vue*
e avec une précision suffisante
e taux de précision >95%
e a unrythme naturel
o sonne comme leur production orale spontanée

e >50+ %ile sur les normes H&T (60 sec.)
o normes en francgais a venir

® avec une expression convenable

+ vérification de la compréhension

taux de décodabilité du texte : au moins 95 % (ou 97-98 % pour les lecteurs émergents)

https://www.ldaustralia.org/wp-content/uploads/2022/09/Hasbrouck-Understanding-reading-fluency.pdf



Lecture en dyade

5 regles simples

Parle a ton partenaire.
o Discute seulement
de ta lecture.

e Parle doucement.
e Collabore avec
ton partenaire.
° Fais de ton mieux.
e Suis les consignes.

Traduit et adapté par Minor-Corriveau et Madore de 7 Mighty Moves © 202

D

3 par Lindsay Kemeny.



Lecture en dyade
QUESTIONNE ET MENTIONNE

Lorsctue tu enfends une erreur, PoinJre-|o du doing
et demande & fon porJrenaire :

=

« Quelestcemot?»

Si Jron porjrenaire n’orrive pas a |ire au boqu o|e

'

@0 4 ‘. secondes, Tu mentionnes :

RURI 4

« Ce mot est .

Quel estle mot?

Relis la phrase ».

Traduit et adapté par Minor-Corriveau et Madore de 7 Mighty Moves © 2023 par Lindsay Kemeny.



Lecture en dyade
Racourcir des paragraphes

Le perroquet lit pendant
5 minutes.

Le dauphin lit le méme texte.

Le perroquet reprend la lecture

pendant 5 minutes et

raccourcit le paragraphe
apres l'avoir lu.

Le dauphin poursuit la lecture
pendant 5 minutes et
raccourcit le paragraphe
apres lI'avoir lu.

Traduit et adapté par Minor-Corriveau et Madore de 7 Mighty Moves © 2023 par Lindsay Kemeny.



Comment raccourcir
un paragraphe

a Qui ? Quoi ?

2,77

Que fait qui ?

Ox V Que se passe-t-il ?

Raconte lidée

e =¥ | principale en 2
=V | courtes phrases

Oou Moins.

Traduit.et adapté par Minor-Corriveau et Madore de.7 Mighty Moves © 2023 par Lindsay Kemeny.



Combiner des phrases

... Mais ...
Je veux des bonbons.

Papa a dit non.
Je veux des bonbons mais Papa a dit non.

LA X J ou L X X ]

Je veux des bonbons.
Papa a dit non.
Je veux des bonbons mais Papa a dit non.

... donc ...

Il est tard.
Je vais me coucher.
Il est tard donc je vais me coucher.

.. et...
Je veux du lait.
Je veux des biscuits.
Je veux du lait et des biscuits

... CAr ... ...pdrce que...
Elle rit.
Elle trouve ca drdle.
Elle rit car elle trouve ¢a drole.

L]
e NI ...
Elle ne veut pas faire la vaisselle.
Son amie ne veut pas faire la vaisselle.
Ni elle, ni son amie ne veulent faire la vaisselle.

[ X X ] pour [ X X ]

Il mange des fruits.
Il veut étre en santé.
Il mange des fruits pour étre en santé.

Traduit et adapté par Minor-Corriveau et Madore de 7 Mighty Moves © 2023 par Lindsay Kemeny.
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Tableau de lecture répétée chronométrée

NOM
Ire lecture o0
#demotslus(en60sec):
- nombre de mots lus incorrectement _ __ ___ 0
= mots lus correctement/minute ______ 160
qualité du rappel de texte (1-4)  ______

150
2e lecture
#demotslus(en60sec): 140
- nombre de mots lus incorrectement _ _____
= mots lus correctement/minute 130
qualité du rappel de texte (1-4)  ______

120
3e lecture
#demotslus(en60sec): 1o
- nombre de mots lus incorrectement _ ____ _
= mots lus correctement/minute 100
qualité du rappel de texte (1-4)  ______ 00
4e lecture 80
#demotslus (en60sec):
- nombre de mots lus incorrectement _ ____ 70
= mots lus correctement/minute  ___
qualité du rappel de texte (1-4)  ______ 50
Grille de rappel de texte adaptée (Minor-Corriveau et Madore, 2023)* 50

L'éléve relate I'histoire en rapportant :

ode maniére précise a majorité des faits/événements de la lecture
(bonne compréhension du texte

e plusieurs événements [ faits saillants (quelques faits qui contribuent 40
a la bonne compréhension du texte ont été omis)

e quelques événements /‘faits saillants (certains faits qui contribuent
d la bonne compréhension du texte ont été omis)

des événements / faits saillants de I'histoire (omission de plusieurs 30
faits ont été notées)

Opeu ou pas les événements [ faits saillants de I'histoire

20
@*des éléments superflus ont-ils été ajoutés ? Ire 2e 3e 4e
lecture | lecture |lecture |lecture

PB22IT01-011. TM ® & © scholastic Inc. All rights reserved. 7 Mighty Moves ~ © 2023 by Lindsay Kemeny. Published by Scholastic Inc.



Poursuivez d

encourager les éleves
a lire.

Cessez de enseignerles CGP
de maniere isolée,

de pratiquer la lecture
a la ronde ou la lecture
autonome comme
moyens d'améliorer

la fluidité de la lecture.
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Geste 7 : Améliorer la compréhension en développant le vocabulaire
et les connaissances de base
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Etoffer le vocabulaire académique

Mots sophistiqués a employer lors de routine de classe

Fournitures de classe Marcher en rang Temps de groupe
allouer rassembler adjacente parallele articuler disperser
amasser reconstituer approche pause assembler élaborer
arranger réserver arréter perpendiculaire cohérent exprimer
distribuer s'accumulent désordonné procéder contribuer obliger
épuiser stocker efficacement procession converser participer
fichier proximité coopérer représenter
file d'attente rapidement délibérer s‘assurer
ordonné s'attarder démanteler fransmettre
déterminer verbaliser

Mots sophistiqués a employer lors de discussions qui portent

sur les comportements en salle de classe ou sur le rendement scolaire

satisfaisant conflit impoli correct erroné
acceptable bagarre effronté accompli défectueux
aimable controverse grossier adéquat faux
compatissant désaccord discourtois approprié fautif
attentionné mésentente grossier compétent inadéquat
courtois opposition insolent conforme inexact
juste se chamailler offensant exemplaire incorrect
gracieux se quereller vulgaire magistral invalide
agréable rectifier précis maladroit
respectueux régler &tre de mauvaise supérieur mauvais
suffisant résoudre compagnie
sympathique

Mots sophistiqués liés a des domaines de contenu spécifiques

Sciences : l'espace

Sciences : la vie des plantes
abondante négligence
décroissante prospérité
en plein essor semer
fertile sinueux
florissant tendre
luxuriant

céleste minuscule
existence orbite
globe frajectoire
infini univers
lointain vaste

Etudes sociales : les civilisations
coopération obligation
coutumier prospérité
débrouillardise réforme
dominant résistant
hiérarchie rustique
nomade stabilité




Consigne Sens de la consigne Mots clés, de liaison [ Amorces:
Décrire un phénomeéne Partie 1: ceci montre que/ceci veut
et I'expliguer. Diviser en plus dire que/ceci indique que..
ANC petites parties et explorer chaque Partie 2:
partie en détail on écrivant ‘ Normme 6 BGFIS Ge que tu peux
ce que gaveut dire. au sujet de chaque partie.
®
[
Regrouper des éléments en Firs . i i
théo ories, selon des _ ﬁl\g\#\gu%ees .Cgonl’:re%l(leement, aussi, et, de
caractéristigues communes ou U U que
sser I LE R S Diffsrences :mais, pus que, moins
. h que, contrairement, cependant, tandis
qui est pareil) entre deux ou ue
plusieurs éléments. que...
Melttre} en pglr/ulléle deux CT:Gerﬁ)gir;dqourg
ou plusieurs éléments pour ;
(ST en isoler les similitudes Plus qLIJSthI[u)? pﬁéltzque,
et les différences. mpdqvontgge !
°
: . Je remarque que X est .
Elaborer par écrit e T -——==
Constater/ les détails djlomotlélérgen’% ' o D Gﬁrggslgrtfgc?gé est ____.
Décrire en s‘appuyant sur des des faits ; AT T T
(de I’Fr)wformqtlon du texte). ® Dans le texte, il est écritque ___ _
o
Verbes : étre, avoir
i CAré C'est, Caa..
P Rédiger une phrase qui présente ’ |
Définir / les coroctérisgques Eg E‘eﬁgﬁmglgeo"'
Caractériser ou les attributs d'une chose
ou d'un concept en general. Enumeérer: les fonctions, 'apparence
hysique, la forme, I'utilite,
‘utilisateur...
Elaborer par écrit
les détails d'un élément
en s'‘appuyant sur des des faits
(de l'information du texte) A _ )
ou de différentes spurces Ceciestfondésur ______
= sites internet). Un exemple de ceciest _____
Débattre . o - ‘ Il est expliqué que ______
Examiner de maniere équilibrée ] Selon ______
les arguments en faveur/allant o B
al'encontre (contraire) d’une in m
thése ou la nuancer en AN m8

s’‘appuyant sur des faits.




Consigne Sens de la consigne Mots clés, de liaison [ Amorces:
O' 'o X se distingue de Y par [ en...
Séparer ou mettre en parallele
> nue deux ou plusieurs éléments de Xest..alorsqueY est..
fagon d jsoler des d|5ferences ) .
(dlstlnctlons . En premier on doit ..,,
ensuite on peut ...
Ce texte indique que....
Je crois que....
Porter un jugement ou donner T4 Selon/D'aprés moi
P son opinion sur
Evaluer des renseignements obtenus v Les données/faits rapportés
en s'dppuyant sur démontrent que ...
des faits concrets. %
> L'information montre que ___ _.
v Certaines personnes croient
que ____ (croire vs savoir).
) 1 X est arrivé et cela démontre que...
Donner des raisons ou
. des causes. Montrez que vous X explique comment...
Expliquer comprenez comment 3D o
Ou pourquoli un phénomene X cause une réaction 'Y
s'est produit. ) )
SEED Puisque, alors, en raison de, donc...
7
o 70 \\ Faire un dessin ou expliquer
Donner un exemple significatif, / \ un certain concept avec
qui permet de mieux faire / des détails écrits.
lllustrer comprendre (ou montrer

que 'on a compris)
un concept ou un phénomene.

Par exemple, pour illustrer ce que
signifie I'innovation de produit, vous
pouvez parler de I'iPad d’Apple.

Une prise de position:
donner la ou les raisons
qui permettent
de confirmer/d’infirmer
une proposition (un fait
ou une donnée statistique)
«Vrai» ou « faux ».

Dresser une liste pour et contre.
Les faits permettent de dire que...

X est vrai et Y est faux donc...

Montrer comment tu as
trouvé la réponse finale.

Pour trouver la réponse j'ai

J'ai utilisé la stratégie __ _
pour trouver la réponse.

Voici comment je suis arrivé(e)
a cette réponse.




Consigne

Sens de la consigne

Mots clés, de liaison [ Amorces:

Lire un tableau

Rédiger une phrase qui contient
la signification d’'une donnée
statistique précisée dans
un graphique ou un tableau.

W

Attention, ne pas se contenter
de lire l'intitulé de la
colonne/ligne.

Su®

&

Trouver des renseignements
explicites dans un texte

/)

Interpréter les renseignements
dans le texte pour faire
des inférences.

Dans le texte on lit que...
alors je pense que...

Résumer

Enumérer et regrouper
brievement les idées importantes
(essentielles) relevées dans un
texte,
un graphique ou un tableau
en quelque phrases.

Doit étre concis, précis, objectif,
et condense les éléments clés
de l'information.

Ici I'idée est d’expliquer en peu
de mots l'idée du texte.

N\
7/

En résumé...
Bref...
Somme toute...
Pour conclure...
En gros...
De maniére générale...
Grosso modo...

Comparer

Distinguer

Discuter

Justifier

En comparant, il faut insister
sur les ressemblances
et sur les différences.

En distinguant, il ne faut parler gue des
différences. Il faut reconnaitre, différencier
quelque chose ou quelqu’un d'une autre
en percevant les caractéristiques
qui font sa spécificité.

Lorsque je décris, je dois représenter
quélqu’un, quelque chose
ou une situation quelconque.

Je tente de créer une im%?g .
de ce que je cherche a présenter dans l'esprit
de l'autre avec des mots.

En définissant, il faut caractériser, expliquer
ce qu’on sait sur la chose, pour communiquer
ces connaissances & d'autres. Préciser la
nature de quelqu’'un ou de quelque chose, son
contenu, ses limites et les critéres ci-associés.

En expliquant, {’enseigne, je montre
et je transmets des informations
quelconques. Je peux donner des détails sur
une procédure
ou une marche a suivre
pour aboutir & X ou Y objectif.

Lorsque je discute, je dois montrer qu’une
proposition ou qu’un constat est
ala fois vrai et a la fois faux.

Lorsque je justifie une prise de position je dois
montrér qu’'une proposition est seulement
vraie ou seulement fausse. Il faut établir le

bien-fondé ou le mal-fondé d'une approche

ou d'une décision, ou encore la nécessité de
faire ou de ne pas faire quelque chose...




Poursuivez d

Cessez de

concevoir

la compréhension
comme étant l'objectif
ultime et le résultat

de la lecture.

vous attendre a ce que
la compréhension en
lecture s’améliore

a partir d'activités isolées
en compréhension.




